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Resumo: Diante do momento que a educacgdo vivencia, devido a Pandemia de covid-19, da maneira que teve
que adaptar o ensino ao isolamento social. Este trabalho foi elaborado por dois estudantes do 4° ano do curso de
Matematica da Universidade Estadual do Para (UEPA). O objetivo foi auxiliar o aprendizado de uma aluna do
ensino fundamental II no municipio de Canaa dos Carajas - PA. O assunto abordado por este relato é o manuseio
do disco de fragdes. Para varios estudiosos, o0 manuseio de materiais concretos pode aproximar os alunos do
saber matematico e criar uma relacdo de aprendizagem eficaz. A ministracdo do contetido ocorreu em dois
momentos, presencialmente e na residéncia da aluna. No primeiro momento, houve a explicagdo do assunto em
um quadro branco e, no segundo, foi trabalhado o contetido com o auxilio do disco. Ao final de cada aula foi
aplicado um questionario de 25 questdes.

Palavras-chave: [solamento Social; Material Concreto; Relagdo de Aprendizagem.

Abstract: Given the moment that education is experiencing, due to the covid-19 pandemic, the way it had to
adapt teaching to social isolation. This work was prepared by two 4th year students of the Mathematics course
atthe State University of Pard (UEPA). The objective was to help a student from elementary school in the
municipality of Canad dos Carajas - PA to learn. The subject covered by this report is the handling of the fraction
disk. For many scholars, the handling of concrete materials can bring students closer to mathematical knowledge
and create an effective learning relationship. The delivery of content took place in two moments, in person and at
the student's home. In the first moment, the subject was explained on a whiteboard and, in the second, the
content was worked out with the help of the disk. At the end of each class, a 25-question questionnaire was
applied.
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1 Introducao

O ensino e a aprendizagem da disciplina de Matematica requerem bastante dedicacao
dos envolvidos: professores e alunos. Essa dedicagdo aumenta ainda mais,quando o ato de
aprender passa por situagdes adversas e desafiadoras, como a que vivenciada durante o ano de
2020, com a Pandemia de Covid-19. Nesse sentido, alunos e professores tiveram que se
adaptar as novas rotinas de estudos e trabalhos, respectivamente.

Mediante esse contexto de Pandemia, na qual a escola passa por momentos de
superacdo de desafios, tendo que fazer adaptagdes de suas aulas, propos-se, neste relato, a
utilidade de uma ferramenta que auxiliasse a aprendizagem de fragcdes para uma aluna do 6°
ano, do ensino fundamental II, pertencente a uma escola do Municipio de Canaa dos Carajas,
no estado do Pard. As aulas e as atividades ocorreram de forma presencial e na residéncia da
aluna.

O presente relato ¢ fruto das experiéncias vivenciadas por dois académicos e
estagiarios da disciplina Estagio Supervisionado I, com carga horaria de 200 horas, do 4° ano
do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do Para (UEPA), Polo de
Parauapebas - PA.

O estagio deveria acontecer em uma escola de ensino fundamental II, porém em razao
da pandemia da Covid — 19, houve um redirecionamento e foi estabelecido pela universidade
na qual os referidos académicos sdo matriculados, que fosse escolhido e ministrado em um
ambiente fora da escola, pelos estagiarios, um assunto de Matematica do ensino fundamental
I. O conteudo selecionado, portanto, foi Fracdo e suas operacdes basicas, compativel aos
alunos do 6° ano do ensino fundamental II. Ao se fazer a selecao do assunto a ser ministrado,
o mesmo foi planejado por escrito e depois disso, escolheu-se um(a) aluno(a) a quem a aula
seria ministrada.Quanto ao critério de escolha da aluna, foi proposto pela Universidade que
fosse escolhido um (a) estudante do ensino fundamental II que fosse do convivio dos
estagiarios. Para isso, foi pedido a autorizacao dos pais da estudante para que as aulas fossem
realizadas na residéncia da mesma

Partindo desse ponto, foi realizada uma andlise para avaliar a aprendizagem da
estudante do 6° ano, fazendo um estudo de caso dessa experiéncia. O instrumento utilizado
para a aula foi o material concreto: DISCO DE FRACOES, o qual é de facil manuseio ¢ a
crianga consegue compreender melhor a ideia de fragdo como parte de um todo, relacionar e

comparar qual fracdo ¢ a maior ou menor, por exemplo.
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Para verificar o entendimento da aluna foram aplicados dois questiondrios, um antes

da aula com o disco de fragcdes (na qual a estudante foi orientada apenas com a forma de
ensino tradicional, ou seja, explicagdes no quadro branco a respeito do conteudo de fragdes) e
o0 outro questionario, depois da aula com disco de fragdes (no qual a estudante utilizou o disco
para responder as questdes propostas). Dessa forma, aplicou-se 0 manuseio com o disco para
que a ideia de frag¢do ficasse mais clara para a compreensdo da estudante. O assunto abordado
com o disco foi apenas fracdes com mesmo denominador, sendo trabalhado adigdo, subtragao,
multiplicagdo, divisao e equivaléncias de fragdes.

Diante da situacdo exposta, neste relato, fez-se men¢do a alguns autores que ja
pesquisaram sobre o uso do material concreto e sua aplicabilidade em sala de aula,
contribuindo, assim, para a educacdo matematica. E, em seguida, ¢ descrito e refletido a

respeito do relato de experiéncia.

2 O Referencial

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os professores precisam buscar
alternativas de estudos, que propiciem a aprendizagem dos alunos. Estas alternativas,
envolvendo o ensino de Matematica, requerem cada vez mais uma ligacdo com a realidade
vivida pelos estudantes (BRASIL, 1997). Dessa forma, a estratégia ¢ aproximar as ideias
intuitivas da Matematica, no que tange a teoria, ao contetido pratico e palpavel, utilizando
materiais que fornecam subsidios para uma melhor compreensdo do assunto pelos estudantes.
Para Luciano (2017), as atividades com material concreto constituem um 6timo recurso para o
auxilio do conhecimento processual do aluno. Dessa forma:

Os professores possuem mais facilidade para descrever as agdes de aprendizagem
com o emprego dos objetos concretos do que com a utilizagdo de uma simbologia

abstrata cujo significado ainda ndo foi apropriado pelos alunos.(LUCIANO, 2017, p.
6).

De acordo com as ideias de Luciano (2017), entende-se que a operagdo € 0 manuseio
de materiais concretos, dando significados matematicos aos mesmos, aproximam os alunos do
saber matematico, criando uma relagdo da teoria com aquilo que o aluno pode ver e tocar.

De acordo com os estudos de Jean Piaget (1978), existe uma fase na qual a crianga
consegue entender melhor os objetos e relaciona-los a realidade e essa fase se refere ao
Periodo das Operagdes Concretas. E nesse momento que a crianga consegue desenvolver

aspectos da sua inteligéncia, associando aos objetos e dando significados proprios ao que ¢
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real e ao que ¢ imaginario (PIAGET, 1978). E somente a partir dessa fase que o discente

consegue compreender as ideias por tras de um objeto.
Levando em consideracdo a importancia do letramento em Matemadtica para com os
alunos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta que:
O ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias ¢ habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento
de conjecturas, a formulagdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E
também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensio e a atuagdo no
mundo e perceber o carater do jogo intelectual da Matematica, como aspecto que

favorece o desenvolvimento do raciocinio 16gico e critico, estimula a investigacdo e
pode ser prazeroso (frui¢do). (BNCC, 2018, p. 264).

De acordo com a (BNCC, 2018), dentre as técnicas que os professores podem usar
para formar no aluno o letramento matematico, estd o material concreto que contribui com o
desenvolvimento do raciocinio légico, levando o discente a se tornar ativo sobre o saber
matematico.

Pode-se destacar ainda o que diz Novello et al. (2009) sobre o uso de materiais
concretos: “Estudos mostram que o material concreto tem possibilitado que os estudantes
estabelegam relagdes entre as situagdes experiéncia das na manipulagdo de tais materiais € a
abstracdo dos conceitos estudados”. (NOVELLO et al., 2009, p. 3).Tendo em vista esta
afirmacdo, a utilizacdo do material concreto por professores visa contribuir para que o
discente possa se apropriar dos conceitos matematicos € o que € abstrato a ele. Dessa maneira,
pode-se dizer que a fungdo do material concreto ¢ facilitar a compreensdo do estudante sobre
um determinado assunto, que nao deve ficar fechado em si, mas levar o aluno a enxergar
melhor a abstragdo dos conceitos matematicos (LUCIANO, 2017).

Ainda de acordo com Novello et al. (2009), ¢ afirmado que: “O uso de material
concreto propicia aulas mais dinamicas e amplia o pensamento abstrato por um processo de
retificagdes sucessivas que possibilita a construcao de diferentes niveis de elaboragao de
conceitos”. (NOVELLO et al., 2009, p. 3).

O disco de fragcdes e outros materiais concretos, como o domind de fragdes, por
exemplo, possuem objetivos semelhantes, como cita Bezerra, Macédo ¢ Mendes (2013).
Sendo assim, o objetivo € “Associar a representacdo geométrica com a sua representacao
numérica”’(BEZERRA; MACEDO; MENDES, 2013, p. 73).

O estudante que frequenta o 6° ou 7° ano lida com as operagdes basicas de fragdes e,
com isso, podera recorrer a esses materiais para obter auxilio em seu letramento em operagdes

matematicas.
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3 Métodos e Resultados

Ao decidir o contetido a ser ministrado e que, por conta da pandemia da Covid-19, ndo
seria possivel trabalhar em sala de aula, buscou-se uma aluna préxima do convivio dos
estagiarios e que estivesse estudando o mesmo conteudo selecionado para ser trabalhado —
fragdes e suas operagdes basicas. A aluna escolhida para participar da experiéncia pertence ao
6° ano, de uma escola municipal de ensino infantil e fundamental de Canaa dos Carajas - PA.

O contato com a referida discente ora se deu por telefone ou Whatsapp e ora se deu
presencialmente. Como forma de preservar a estudante, os apoios presenciais, quando
necessarios, aconteceram na residéncia da mesma. Para isso, algumas condi¢des provisorias
foram criadas, como por exemplo, a instalacio de um quadro branco para que fossem
trabalhadas as explanagdes pertinentes ao contetido. Dessa forma, para a realizacdo das aulas
na residéncia da aluna, houve o consentimento dos pais da discente.

A primeira aula com a estudante do 6° ano do ensino fundamental II ocorreu no
periodo da tarde do dia 8 de dezembro de 2020. Nesse primeiro momento, foi apresentado o
conteudo a ser trabalhado e foi abordada a dindmica das atividades a serem realizadas. Houve
a aula tedrica no quadro branco e as explicagdes sobre adicdo, subtracdo, multiplicagao,
divisdo e equivaléncias de fracdes com mesmo denominador. Apds as explicagdes, foi
aplicado de forma presencial, um questionario contendo 25 questdes, sendo 5 sobre adicdo, 5
sobre subtracdo, 5 sobre multiplicagdo, 5 sobre divisdo e 5 questdes sobre equivaléncias de
fracoes.

Na segunda aula,no dia 9 de dezembro de 2020, pela parte da tarde, houve o primeiro
contato da estudante com o material concreto - disco de fragdes. Nessa aula, foi trabalhado o
mesmo conteudo da primeira aula, mas sendo utilizado o disco de fragdes. Apods as
explicacdes com a utilizacdo do disco, foi aplicado, de forma presencial, um novo
questionario contendo também 25 questdes, sendo algumas repetidas no questiondrio anterior
e distribuidas na mesma sequéncia, ou seja, 5 de adigdo, 5 de subtracdo, 5 de multiplicagdo, 5
de divisdo e 5 questdes sobre equivaléncias de fragdes.

A duragdo de cada aula foi de aproximadamente 45 minutos. A primeira aula teve
como finalidade explicar o contetdo apenas no quadro branco e, no final, pedir que a aluna
respondesse o0 questionario previamente digitado. Na segunda aula, houve a explanagdo do

assunto com o disco de fracdo e, no final, foi solicitado que a estudante respondesse o
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questionario também previamente digitado. Assim, as duas aulas nos possibilitaram ter uma

no¢ao do grau de compreensao do contetido por parte da discente, tanto na aula sem o disco
de fragdo quanto na aula como disco de fragdo. Abaixo, ¢ descrito sobre o material concreto -

disco de fracoes.
3.1 O disco de Fracoes

O disco de fragdes foi o material concreto utilizado na experiéncia com a estudante do
6° ano, do ensino fundamental II, com a finalidade de facilitar a compreensdo do que ¢ uma
fracd0.0 disco de fragdes possui o formato arredondado e dividido em n partes conforme ¢

descrito no quadro 1 e mostrado na figura 1:

Material Concreto Parte Fracionada
Disco inteiro 1
Meio disco l
2
Disco dividido em trés partes iguais l
3
Disco dividido em quatros partes iguais l
4
Disco dividido em cinco partes iguais l
5
Disco dividido em seis partes iguais l
6
Disco dividido em sete partes iguais l
7
Disco dividido em oito partes iguais 1
8

Quadro 1: Descrigdo do Material
Fonte: Acervo dos autores (2021)

O Material Concreto cujo titulo ¢ “Disco de Fra¢des”, tem como fabricante a empresa
Sucesso Comércio, Importacao e Exportacdo de Brinquedos Ltda. O mesmo € composto de:

° 36 pecas em MDF;

° As pegas estdo divididas em formato de pizza;
° Cada disco possui uma cor para uma determinada fragao;
° As pegas sdo assim denominadas:

- 1 (uma pega de cor madeira) correspondente a um inteiro;

- 2 (duas pecas de cor azul) que correspondem a %;
- 3 (trés pecas de cor vermelha) que correspondem a g;

- 4 (quatro pecas de cor verde clara) que correspondem a %;
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. 1
- 5 (cinco pegas de cor amarela) que correspondem a o
. 1
- 6 (seis pecas de corverde escura) que correspondem a o
s 1
- 7 (sete pegas de cor lilds) que correspondem a;

- 8 (oito pegas de cor laranja) que correspondem a% ;

Figura 1: Material Concreto disco de fragdes
Fonte: Acervo dos autores (2021)

3.2 Aplicacao do conteudo

Durante toda a primeira aula de forma presencial e na residéncia da aluna, em 8§ de
dezembro, as atividades aconteceram apenas do ponto de vista tedrico, com explicacdes no
quadro branco e com aplicagdo de um questionario de 25 questdes logo apds a ministracao da

aula. Veja a ilustracdo na figura 2 abaixo:

Figura 2: Aula teorica e aplicacdo do 1° questionario
Fonte: Acervo dos autores (2021)

Na primeira aula, assim como a segunda, teve por finalidade explorar apenas fragdes
com mesmo denominador nas operagdes basicas: adi¢cdo,subtragdo, multiplicagcdo, divisao e

equivaléncias de fragdes.
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Para obter uma fracdo irredutivel ou equivalente basta multiplicar ou dividir o

numerador ¢ denominador por um mesmo numero, dando uma ideia de Maximo Divisor
Comum (m.d.c.) entre esses nimeros (DANTE, 2018).

Apesar de serem trabalhadas apenas fracoes de denominadores iguais, fez-se a
estudante ciente das diferencas entre fragdes com denominadores iguais e diferentes.

Veja abaixo a figura ilustrativa de equivaléncia de fragdes:

Figura 3:Equivaléncias entre Fra¢des
Fonte: Marciano (2020).

Depois de elucidar de maneira sucinta algumas questdes que poderiam resultar em

duvidas de entendimento para a estudante, como por exemplo, a multiplicagio de nimero
inteiro por uma fragdo: 2 % , foi explicado que o numero inteiro “ 2 ” precisa ser
transformado em um numero fraciondrio para que ocorra uma melhor compreensdo do
assunto pela estudante, ficando assim %%, e dessa forma, multiplica-se numerador por
numerador ¢ denominador por denominador, resultando na fracao 2/3 e ndo como a discente
havia entendido de forma erronea 2/6.

Logo apds estes esclarecimentos foi aplicado o questionario para avaliar o
entendimento da parte teorica do experimento. As questdes sao demonstradas conforme dados

da tabela abaixo:

Tabela 1: Exemplos de questdes aplicadas no primeiro questionario

Adicao Subtracio Multiplicagdo Divisdo Equivaléncia
1/3+ 1/3+1/3 1-1/2 2% Vs 1/2+1/2 1/3>1/2
1+1/2 3/5-2/5 3*3/6 1/2+2 Vi< 1/5
1/5+4/5 2/3-1/3 1/2*¥1/3 1/3+2 3/6=1/3
1/7+3/7 3/8-1/8 4 *1/5 1/4+ 2 Va=2/8
Vit1/4+1/4 3/6-1/6 3%V, 1/3+2 Vo> 1/5
Total: 5 5 5 5 5

Fonte: Os autores (2021)

No primeiro questionario, foram aplicadas cinco questdes para cada operagao: adigao,
subtragdo, multiplicagdo, divisdo e equivaléncias. Os resultados obtidos sdo mostrados,

respectivamente através do quadro 2 e grafico 1 abaixo:
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Adiciio | Subtracdo | Multiplicacdo | Divisdo | Equivaléncias
Acertos 2 3 1 0 3

Erros 3 2 4 5 2
Quadro 2: Resultado do questionario antes da utilizagdo do disco de fragdes
Fonte: Acervo dos autores (2021)

Pode-se verificar, conforme as informacdes do quadro (2), que a aluna teve bastante
dificuldades em resolver as contas de multiplicacdo e divisdo e tendo um aproveitamento
“mediano” nas operagdes de adi¢do, subtracdo e equivaléncias de fragdes.

O grafico a seguir mostra o desempenho da estudante em percentuais antes da

utilizagao do disco de fragdes.

6
5
4
3
2
1
0 MULTI EQUIV
SOMA| % SA%E,;LR % PLICAC % D'\QSA % |ALENCI %
Ao A
ACERTOS | 2 40% 3 60% 1 20% 0 0% 3 60%
ERROS 3 60% 2 40% 4 80% 5 100% 2 40%

ACERTOS ERROS

Grifico 1: Nivel de acertos do primeiro questionario
Fonte: Os autores (2021)

Percebeu-se que as explicagdes no quadro branco propiciaram pouco entendimento da
aluna sobre multiplicagdo e divisdo de fragdes com mesmo denominador. No que tange a
adicdo, subtracdo e equivaléncias houve um aproveitamento de 40%, 60% e 60%,
respectivamente.

Na segunda aula, ocorrida em 9 de dezembro de 2020, pela parte da tarde, foi
trabalhado, de forma presencial e na residéncia da estudante, o disco de fragcdes.No inicio da
aula, foi explicada a aluna a forma de manipulacdo do disco. Lembrando que na segunda aula,
assim como na primeira, o foco foi trabalhar fragdes com denominadores iguais, bem como as
operagoes basicas: adi¢ao, subtracao, multiplicagdo, divisao e equivaléncias de fragao.

A referida aula aconteceu com o maior nimero de interagdes possiveis. A medida que
o assunto era explicado, pedia-se a discente que desse exemplos por meio do disco de fragdes.
Por exemplo, foi pedido para que a aluna respondesse, com o auxilio do disco, as seguintes

questoes:

1 1 1
a) §+E+E b)

o I 8
N
N |-
X
N |-
o,
N
Wik
W
(@)
N
|

|

c)
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Nesse caso, para realizar de forma correta as operagdes, a estudante teve que buscar o disco
especifico a ser utilizado, para isso bastou-se verificar a quantidade de partes em que o disco
estava dividido. Dessa forma, como resposta ao item A, sobre adi¢cdo, a aluna respondeu que o
disco a ser utilizado era o amarelo e que a soma eram 3/5, pois o disco amarelo foi dividido
em cinco partes iguais e isso também podia ser identificado pelo denominador. Resposta

conforme mostra a figura 4.

Figura 4: Resposta ao item “A”- Adi¢do
Fonte: Os autores (2021)

Para responder ao item B, sobre subtracdo, a discente identificou primeiro o
denominador que a questdo pediu, no caso o disco com denominador 6. A resposta ¢ mostrada

abaixo, de acordo com a figura 5.

Figura 5: Resposta ao item “B”- Subtracdo
Fonte: Os autores (2021)

Para responder ao item C, sobre multiplicacdo, a estudante teve que lembrar como
resolver questdes com multiplicagdo entre fracdes, assim, a discente percebeu que, para
responder corretamente, deveria multiplicar a primeira fragcdo pela segunda, sendo que seria o
numerador da primeira pelo numerador da segunda e o denominador da primeira pelo

denominador da segunda, ficando como resultado um Y4, conforme figura 6.
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Figura 6: Resposta ao item “C”- ltiplicagﬁo
Fonte: Os autores (2021)

Para responder a questdo D, a estudante utilizou o disco de cor vermelha, onde, foi
necessario a discente lembrar de “inverter” numerador ¢ denominador de uma das fragoes,
assim, foi obtido o seguinte resultado de um disco completo, ou seja, o nimero inteiro 1,

conforme figura 7.

Figura 7: Resposta ao item “D”- Divisdo
Fonte: Os autores (2021)

\

Para responder a questdo sobre equivaléncias, item E, a discente teve que fazer
comparagdes das propor¢des de tamanho entre os discos, resultando assim como resposta a
figura 8. Neste caso, o disco permitiu que a aluna fizesse comparagdes entre 0s nimeros € as
pecas em andlise, pois para chegar a conclusdo sobre as fragdes ', 2/4 e 4/8, serem
equivalentes, foi necessario a multiplicacgdo de numeradores e denominadores,

simultaneamente, pelo mesmo nimero, neste caso o nimero 2.
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S

Figura 8: Resposta ao item “E”- Equivaléncias
Fonte: Os autores (2021)

Essa atividade serviu para deixar a estudante a par da manipulacdo do disco de
fragdes, para assim, posteriormente, responder as 25 questdes pertencentes ao questionario 2.

A Tabela, abaixo, mostra as questdes do 2° questionario, que foi respondido com o

auxilio do disco de fragdes:

Tabela 2: Exemplos de questdes aplicadas no segundo questionario
Adicdo  Subtracdo Multiplicagdo Divisdo Equivaléncia

2/6+2/6 1-1/3 2% 1 1/2+1/2 1/3>1/2
1/2+1/2 3/5-2/5 3*3/6 1/2+2 Va< 1/5
1/5+2/5 2/3-1/3 1/2*¥1/3 1/3+2 3/6=1/3
3/8+5/8  4/8-2/8 4 *1/5 1/4+2 Va=12/8
1/7+5/7 2/6-1/6 R 1/3+2 12> 1/5
Total: 5 5 5 5 5

Fonte: Os autores (2021)

No segundo questionario, gracas a utilizacdo do disco de fragdes, verificou-se que a
estudante teve mais facilidade em compreender o conceito de fracdo. Conforme mostram o

quadro 3 e o grafico 2 abaixo:

Adicio | Subtracdo | Multiplica¢do | Divisdo | Equivaléncias
Acertos | 4 5 3 4 4
Erros 1 0 2 1 1

Quadro 3: Resultado do questionario depois da utilizagdo do disco de fragdes
Fonte: Acervo dos autores (2021)

Com o uso do disco, a ideia de fracdo ficou mais clara, pois, de acordo com os

resultados obtidos, foi possivel perceber que a aluna compreendeu melhor a relagdo de um

todo com suas partes.

Levando em consideragdo essa evolu¢do, ha uma abordagem bastante didatica na

aplicacdo desse material, 0 que consta em Giovanni-Junior e Castrucci (2018), no que diz
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respeito ao uso de materiais que auxiliam na elabora¢do de atividades iniciais com a
finalidade de compreender o estudo de fragdes. Para Giovanni-Junior e Castrucci (2018), ha a
necessidade de reforcar a ideia de fragdes como parte de um todo, buscando incentivar os
alunos em suas atividades ludicas através da manipulacao desses materiais.

O grafico, abaixo, mostra em porcentagem a evolucao dessa compreensao:

W ACERTOS m®ERROS

H

w

N

[N

0 L [ . L L

MULTI - EQUIV
SOMA % i%?g % PLICAC % DI\QSA % ALENCI %
Ao A
B ACERTOS 4 80% 5 100% 3 60% 4 80% 4 80%
W ERROS 1 20% 0 0% 2 40% 1 20% 1 20%

Grifico 2: Nivel de acertos do segundo questionario
Fonte: Os Autores (2021)

O uso do disco foi de fundamental importancia para este estudo, pois o mesmo
propicia a aproximacdo da Matematica abstrata com algo mais concreto e palpavel. Nesse
sentido, Luciano (2017), concorda que o material concreto contribui com a aprendizagem do
conteudo de fragdes, pois 0 mesmo aproxima o pensamento abstrato da Matemaética com algo
pratico. Percebeu-se que o aproveitamento de acertos das questdes aumentou com o uso do
disco, pois a quantidade de acertos em adi¢ao passou de 40% para 60%, em subtracao de 60%
para 100%, em multiplicacdo de 20% para 60%, em divisdo de 0% para 80% eem
equivaléncias de 60% para 80%.

Dessa maneira, o disco se caracteriza como um material que facilita o entendimento do

que ¢ uma fracao.
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4 Discussao

Diante desses resultados, ressalta-se o que Novello et al (2009), abordam em seus
estudos que “o uso do material concreto para o ensino de matematica vem visando superar os
baixos indices de aproveitamento dos estudantes [...] na educagdo basica.” (NOVELLO et al,
2009, p. 2).

Dai a importancia do uso do material concreto como forma de auxiliar o aprendizado
de alunos, quando estes ndo conseguem ter acesso a uma biblioteca com materiais diversos de
estudos.

O disco de fragdes pode ser um instrumento eficaz para a compreensao do aprendizado

com fragdes. Um bom exemplo disso ¢ quando ¢ trabalhada a adi¢ao de fracdes com mesmo

. ~ 1 1 , J .
denominador, como por exemplo, a soma das fracdes: St Equando ¢ utilizado o material

~ 1
concreto com fragdo representada por p de cor azul, e somam-se as duas metades, tendo como

resultado “um disco inteiro” ou equivalente, assim, ao nimero 1. Isso possibilitou, de forma
mais produtiva a compreensao da estudante sobre o assunto.
Houve também a explicagdo do porqué das equivaléncias das fracdes quando a

estudante do 6° ano do Municipio de Canaa dos Carajas - PA, pdde, através da comparagao
. . ., 1 . 2 o
das pecas do disco, averiguar por si s6 que 3 equivale a p quando a mesma pode pegar as

duas pecgas de cor verde (2 sextos) e sobrepondo a peca vermelha (1 ter¢o) ter o mesmo
tamanho.

Dessa maneira, pode ser constatada a praticidade para aprender o estudo abstrato das
fracdes quando relacionadas com o material concreto disco de fragdes.

O manuseio do disco de fragdes possibilitou ainda uma maior contribui¢do para a
compreensdo das operacdes entre as fragdes, tais como: soma, subtracdo, multiplicagao,
divisdo e equivaléncias, ficando notoria a resposta de muitas perguntas as quais a estudante

teria dificuldade de responder, utilizando apenas a parte teorica da explica¢do sobre fracdes,
como por exemplo a pergunta: qual a fracdo maior § ou % ?

Para responder essa questdo utilizando apenas os conhecimentos adquiridos na aula
teorica, a estudante encontraria mais dificuldade para responder, isso porque para chegar a

resposta correta a aluna precisaria descobrir qual fragdo estd mais a direita na reta dos

nameros racionais.
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Para isso, ela teria que dividir o numerador de cada fracdo pelo respectivo

. . . 1 1 ] . .
denominador, chegando a conclusdo de que s = 0,2¢ 5= 0,5, dai concluindo que 0,5 estd a

direita de 0,2, logo 0,5 ¢ maior que 0,2. Mas ao utilizar o disco de fracdes, ficou mais facil a

compreensdo da estudante sobre qual fracdo seria a maior, pois a mesma pdde comparar as
1 1 . ~ . : :

duas pecas- e - e, rapidamente, encontrou a solucdo em que a pega azul (2) era muito maior
52

do que a peca amarela (1/5).

5 Consideracoes finais

Neste estudo de caso, foram consideradas apenas as operagdes basicas de adigdo,
subtragdo, multiplicacdo, divisdo e equivaléncias sobre fragdes com mesmo denominador.

Dessa forma e tendo em vista as aulas sobre as fragdes, pode ser constatado a
importancia do emprego de materiais concretos para auxiliar os alunos e professores no
processo de ensinar e aprender Matematica.

No que concerne ao Estagio Supervisionado I dos estudantes do 4° ano do curso de
Matematica da Universidade Estadual do Pard (UEPA) no acompanhamento da aluna da
educagao basica do 6° ano, do ensino fundamental II, o uso desse material concreto, disco de
fragdes, teve um papel imprescindivel para o entendimento da discente sobre as operacdes
com as fragoes.

Na pratica de ensino com a estudante do 6° ano, do ensino fundamental II, a principio
pode-se notar a dificuldade de assimilacdo das ideias da aluna de como sdo formadas as
fragdes e suas operacdes basicas, quando utilizadas apenas informagdes no quadro branco. Os
dados demonstraram o pouco que foi construido de conhecimento pela estudante, quando
utilizado apenas o quadro branco e pincel.

Na aula com o uso do material concreto, os resultados obtidos foram mais
significativos, devido ao contato e a manipulagdo do disco pela estudante durante as
atividades.

Dessa forma, desenvolver o ensino e a pratica da Matematica, durante a pandemia da
Covid-19, foi bastante desafiador no modo como teve que lidar com essa situagdo. No
entanto, ¢ importante destacar que a maneira de se fazer educag@o ndo pode parar e deve-se

buscar sempre recursos metodologicos para superar os desafios.

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.5, n.3, p. 657-672, set.-dez. 2021 671



Revista Brasileira de Educagdo em

RGBECEM Ciéncias e Educacéio Matemética

ISSN 2594-9179
https://doi.org/ 10.33238/ReBECEM.2021.v.5.n.3.28518
Referéncias

BEZERRA, O. M.; MACEDO, E. S.; MENDES, I. A. Matemdtica em atividades, jogos e desafios:
Para os anos finais do ensino fundamental. 1* ed. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2013.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional comum curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 12 jan 2021.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: matematica /
Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC / SEF, 1997. Disponivel em:
<https://www.cpt.com.br/pcn/pen-parametros-curriculares-nacionais-documento-completo-atualizado-
e-interativo>. Acesso em: 13 jan. 2021.

DANTE, L. R. Telaris Matematica 6° ano: ensino fundamental, anos finais. 3* ed. Sdo Paulo: Atica,
2018.

GIOVANNI-JUNIOR, J. R.; CASTRUCKCI, B. A conquista da Matematica. (Colegdo do 6* ao 9%ano
do Ensino Fundamental). 4* ed. S@o Paulo: FTD, 2018.

LUCIANO, K. M. F. O uso de Material Concreto no Ensino ¢ Aprendizagem da Matematica.
Cadernos do IME - Série Matematica, Rio de Janeiro, v. 11, n° 1 p. 01 -17, 2017. Disponivel em:
<https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/cadmat/index>. Acesso em: 15 jan. 2021.

MARCIANO, E.Como simplificar Frag¢ées. 2020. Disponivel em:
https://escolaeducacao.com.br/como-simplificar-fracoes/. Acesso em: 23 jan. 2021.

NOVELLO, T. P.; SILVEIRA, D. S.; LUZ, V. S.; COPELLO, G. B.; LAURINO, D. P. Material
concreto: uma estratégia pedagdgica para trabalhar conceitos matematicos. /n: IX CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO, 9. 2009. Curitiba: Anais... Curitiba: PUCPR, 2009. p. 10730 —
10739. Disponivel em: <http://repositorio.furg.br/handle/1/1014>. Acesso em: 22 jan. 2021.

PIAGET, J. O nascimento da Inteligéncia na crian¢a. Tradugio Alvaro Cabral. 4* ed. Rio de
Janeiro: Zahar, 1978.

Recebido em: 10 de fevereiro de 2021

Aceito em: 09 de agosto de 2021

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.5, n.3, p. 657-672, set.-dez. 2021 672



