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Resumo: Este trabalho tem como proposta apresentar o resultado de uma pesquisa de Mestrado em que
se elaborou uma Unidade Didatica com discentes do Curso de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) do
Instituto Federal do Parana, campus de Palmas - PR. O objetivo central foi analisar a importancia das
metodologias ativas de aprendizagem e a sua relagdo com a formag&o inicial docente, respondendo-se a
pergunta: As metodologias ativas de aprendizagem constituem-se alternativas potencialmente significativas
para o processo de formacdo inicial de professores de Biologia? Este estudo teve abordagem quali-
guantitativa e é pautado na metodologia da pesquisa-acdo, sendo os dados coletados por meio de
seminarios, entrevistas individuais e/ou grupo focal e avaliagéo escrita. Os resultados foram positivos, pois
os discentes, por meio de seus argumentos, demonstraram indicios de aprendizagem; contudo, foi possivel
observar que eles necessitam de maior compreensdo sobre conceitos e técnicas de aplicacdo das
metodologias ativas de aprendizagem no ensino de Biologia.
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Abstract: This work aims to present the results of a Master's degree research in which a Didactic Unit was
created with students from the Biological Sciences Course (Bachelor's degree) at the Federal Institute of
Parand, Palmas campus - PR. The central objective was to analyze the importance of active learning
methodologies and their relationship with initial teacher training, answering the question: Are active
learning methodologies potentially significant alternatives for the initial training process of Biology
teachers? This study had a qualitative-quantitative approach and is based on action research methodology,
with data collected through seminars, individual interviews and/or focus groups and written evaluation. The
results were positive, as the students, through their arguments, demonstrated signs of learning; however, it
was possible to observe that they need greater understanding of concepts and techniques for applying active
learning methodologies in teaching Biology.
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1 Introducéo

Ensinar ndo é apenas transmitir conhecimentos, mas criar possibilidades para que
o0 aprendiz construa seu proprio aprendizado, a partir de experiéncias vivenciadas. Diante
disso, o professor da contemporaneidade necessita ter habilidades para saber inovar as
suas praticas e estar apto a trabalhar em sala de aula, apresentando novas possibilidades
de ensino e adequando-se as novas concepgdes de educacao que, atualmente, séo exigidas
pela sociedade globalizada e tecnoldgica.

Isso requer uma formacdo inicial e continuada concatenadas com as propostas e
debates metodoldgicos atuais, que permitam aos sujeitos em formacdo ou em servico
buscar novos conhecimentos e novas alternativas para ensinar e aprender. Um caminho
para isso € o reconhecimento das Metodologias Ativas (MAs) de aprendizagem e a
compreensdo de sua utilizacdo em sala de aula, visando a melhoria da préatica de ensino e
propiciando ao educando uma participacdo ativa no processo de ensino, por meio do
protagonismo e da construcao do seu préprio aprendizado.

O ensino de Ciéncias, em geral, e de Biologia, em particular, passou por diversos
contextos, desde uma concepcdo em que o saber era algo inquestionavel, avangcando-se
para perspectivas interdisciplinares e, mais recentemente, ja no século XXI, primando-se
por uma “[...] visdo global do mundo a partir de uma acgao local, para alcancar a melhora
da qualidade de vida do cidaddo” (Machado; Meirelles, 2020, p. 1760). Na
contemporaneidade, no que se refere ao Ensino Médio, os componentes curriculares da
area de Ciéncias da Natureza passaram a se organizar em area do conhecimento ou
itinerario formativo, denominando-se Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Nessa
area, o0 objetivo é abordar a investigagdo como forma de envolvimento dos alunos na
aprendizagem de processos, praticas e procedimentos cientificos e tecnologicos (Brasil,
2018).

O ensino de Biologia, a luz das atuais conjunturas da sociedade contemporanea e
das inovacOes técnicas e cientificas, passa a ter diferentes conotacdes na formacédo do
cidadéo, tornando pouco significativa a simples memorizacdo de conceitos sobre a vida
e sobre os seres vivos. Para que o ensino de Biologia cumpra seu papel, ele precisa

desenvolver no educando a criticidade, a autonomia, a capacidade de entendimento do
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seu contexto social, a resolugdo de problemas, fazendo uso de conhecimentos prévios
para a construcao de novos conhecimentos.

Ensinar Biologia envolve trabalhar contetdos significativos e atuais que podem
desenvolver no aluno o gosto pela descoberta e pelo letramento cientifico; assim, € muito
mais do que transmitir conteido ou se manter preso a livros didaticos. As escolas devem
se adaptar aos novos tempos, deixando de lado o foco exclusivo no acimulo de contetdo
para auxiliar os alunos em seu protagonismo na vida pratica, tendo em vista que tal
postura promove um processo de ensino e de aprendizagem contextualizado com a
realidade discente, de forma a envolvé-los no ambiente escolar (Souza, 2017).

Nesse contexto se inserem as MAs, as quais tém se mostrado um importante
recurso para se desenvolver competéncias e habilidades necessarias a formacéo do aluno
(Santos et al., 2020) e evocadas no texto da Base Nacional Comum Curricular - BNCC -
(Brasil, 2018).

Tendo em vista que se trata de uma ciéncia experimental, uma das boas
oportunidades para obter sucesso na aprendizagem € utilizar abordagens diferenciadas de
ensino. Nessa perspectiva, Santos et al. (2020) mencionam que as MAs, no ensino de
Biologia, devem ser utilizadas a fim de estimular o interesse dos alunos pela ciéncia, dar
condicGes para atuarem de forma critica com vistas a resolucao de problemas por meio
da investigacdo, desenvolver a autonomia e relacionar os conhecimentos cientificos com
o cotidiano, incluindo o entendimento do contexto social em que o educando esta inserido.

Para tanto, é importante envolver os discentes na construgdo do conhecimento, de
modo que facam parte desse processo, preparando-se para enfrentar e resolver problemas
e analisar as consequéncias da ciéncia e da tecnologia na sociedade moderna (Krasilchik,
2011). No entanto, para atender as novas demandas educacionais, é preciso se adequar e
proporcionar novas metodologias de ensino, sendo as MAs possibilidades de alcangar tais
competéncias e habilidades tdo necessarias ao ensino de Biologia.

Moran (2018, p. 4) afirma que as MAs “[...] s@o grandes diretrizes que orientam
0s processos de ensino e aprendizagem que se concretizam em estratégias, abordagens e
técnicas concretas, especificas e diferenciadas [...]” , as quais tornam o aluno protagonista
de seu aprendizado. O uso das MAs em sala de aula suscita professores preparados e
engajados com o processo de aprendizagem. E preciso que sejam reforcadas as reflexdes
que valorizam as iniciativas de ruptura paradigmatica nos processos de ensinar e de

aprender e, acima de tudo, devem ter o compromisso com a formagdo de cidadaos
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reflexivos, criticos e com condicGes de continuar a aprender e a produzir conhecimentos
socialmente relevantes (Silva; Schirlo, 2014).

E fundamental, nesse sentido, que a “[...Jformacdo inicial e continuada de
professores esteja aberta a discussao e a aplicacao de novas possibilidades metodologicas
para o0 ensino e a aprendizagem, aliando-se as novas tecnologias digitais” (Pereira et al.,
2021, p. 44). Nessa direcdo, 0s projetos pedagoégicos dos cursos de formacdo de
professores precisam aprofundar a compreensdo conceitual e pratica de métodos ativos,
dando subsidios e preparando os docentes para o desafio de ensinar uma geracao que vive
em um mundo, no qual a informacdo chega por diferentes meios digitais e em tempo real.

Com base nesse cenério, Diesel, Baldez e Martin (2017) afirmam que as MAs sdo
um caminho possivel para que os professores reflitam sobre a sua pratica pedagdgica,
com vistas a formacao de sujeitos criticos. Considerando a relevancia das MAs, por meio
de uma pesquisa vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica (PPGEN), da Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana
(Unicentro), elaboramos e implantamos uma Unidade Didatica (UD) com discentes do
Curso de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) do Instituto Federal do Parana (IFPR),
campus de Palmas - PR, tendo como foco refletir sobre a importancia das MAS e a sua
relacdo com a formacéao docente. O objetivo central deste texto €, desse modo, analisar a
importancia das MAs de aprendizagem, relacionando-as a formacao inicial docente.
Nesse sentido, buscou-se responder a seguinte pergunta de pesquisa: As metodologias
ativas de aprendizagem constituem-se alternativas, potencialmente, significativas para o
processo de formacao inicial de professores de Biologia?

Em termos metodoldgicos, este estudo tem abordagem quali-quantitativa e é
pautado na metodologia da pesquisa-acdo, sendo os dados coletados por meio de
seminarios, entrevistas individuais e/ou grupo focal e avaliacdo escrita. Para apresentar
os resultados desta investigacdo, organizamos este artigo em seis secdes: (i) introducéo;
(i1) referencial tedrico, em que apresentamos 0s conceitos centrais relacionados as MAs;
(iii) metodologia e estrutura da UD elaborada; (iv) analise e discussdo dos dados; (V)

consideracdes finais; (vi) referéncias.
2 Referencial Teorico

Para a compreensdo da proposta do produto educacional, objeto deste trabalho,

fez-se necessario estruturar trés categorias de leitura sobre o referencial teorico, sendo
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estas: (i) a importancia das MAs para aprendizagem significativa; (ii) a contribuicdo das
MAs para formacdo de professores; (iii) MAs de aprendizagem: meios possiveis para

inovacédo no ensino de Biologia.
2.1 A importancia das metodologias ativas para aprendizagem significativa

A Aprendizagem Significativa (AS) é uma teoria que foi desenvolvida pelo
psicologo David Ausubel, na década de 1960. A aprendizagem é significativa, conforme
Ausubel (1982), quando existe um conhecimento potencialmente significativo
acompanhado de uma atitude favoravel, ou seja, quando o aluno estabelece associagdes
entre os elementos novos e aqueles ja presentes na sua estrutura cognitiva e encontra
motivacao e estimulo para de fato aprender.

Moreira pontua que a AS “[...] € aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe”
(MOREIRA, 2012, p. 2). Para que ocorra a AS, o conhecimento deve ser explorado em
um ambiente diferente daquele que a aprendizagem ocorreu, em que 0S NOVOS
conhecimentos ou proposigdes possam realmente significar algo para o aprendiz.

Nessa perspectiva, Moran (2018, p. 2) argumenta que “A aprendizagem ¢ ativa ¢
significativa quando avancamos em espiral, de niveis mais simples para mais complexos
de conhecimento e competéncia em todas as dimensdes da vida”. Os alunos que
vivenciam esse método, na visdo de Ribeiro (2005), adquirem mais confianca em suas
decisdes, melhoram os relacionamentos com os colegas, desenvolvem o gosto para
resolver problemas, tém a necessidade de vivenciar situacdes, planejar e executar
projetos, aprender fazendo e, assim, ser protagonistas da aprendizagem.

De acordo com Pereira et al.,

Sdo varias as possibilidades de aplicagdo das Metodologias Ativas, todas
possuem potenciais capazes de levar os estudantes & aprendizagens para a
autonomia. A sala de aula invertida, rotacdo por estacdo, aprendizagem
baseada em projeto, a gamificacdo, entre outras, consistem em estratégias que

buscam mudar os paradigmas do ensino e a légica de organizacéo tradicional.
(Pereira et al., 2021, p. 41).

Ao planejar qualquer atividade com as MAs, 0s objetivos de ensino devem estar
claros para o professor e 0s objetivos da aprendizagem devem estar claros para os alunos
durante todo o processo. O que € essencial para o desenvolvimento dessas praticas é que

0 aprendiz tenha a possiblidade de ser protagonista do seu percurso de aprendizagem,
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com envolvimento direto, reflexivo e participativo em todas as etapas do processo de
aprendizagem.

Né&o se trata mais de aprender a replicar as solucGes dadas pelos professores aos
problemas, mas de se preparar para novos desafios que exigem novos encaminhamentos
e imaginacdo para soluges criativas (Masseto, 2011). Berbel (2011) relata que atitudes
como oportunizar a escuta aos estudantes, valorizar suas opinides, responder aos
questionamentos e motiva-los sdo favorecedoras da criacdo de um ambiente favoravel a
aprendizagem.

As atividades pedagogicas de uma instituicdo de ensino “devem ser orientadas a
apresentar forte contextualizagédo e correlagdo com a realidade com o intuito de aplicar
conteddos efetivamente significativos para o desenvolvimento de competéncias Uteis e
necessarias a realizagdo profissional e pessoal do estudante” (Camargo; Daros, 2018, p.
12).

Dessa forma, por meio do uso das MAS no ensino, provocam nos estudantes a
busca pelo aprendizado. Também, desenvolve-se o interesse em aprender e compreender
que o aprendizado ndo se restringe apenas aos muros da escola, mas, contrario a isso, o
aprendizado os prepara para enfrentar as novas situagdes que possam ocorrer em seu dia

a dia.
2.2 A contribuicdo das metodologias ativas para formacao de professores

Todos os dias surgem novos desafios a serem superados pelos professores. Muitas
mudancas vém ocorrendo no ambito da educacgdo e uma exigéncia delas ¢ a mudanca do
paradigma conservador. Assim, uma nova postura na pratica pedagogica requer acoes
mais transformadoras, criticas e reflexivas.

Moran (2013, p. 83) assevera que a pratica docente deve ser reflexiva, buscando
potencializar o processo de ensino, uma vez que a aprendizagem deve “[...] ser
significativa, desafiadora, problematizadora e instigante, a ponto de mobilizar o aluno e
0 grupo a buscar solucdes possiveis para serem discutidas e concretizadas a luz de
referéncias tedrico-praticas”.

Ao refletir sobre a pratica pedagogica, € importante compreender que, para atuar
como professor, faz-se necessario “[...] ampliar o nivel de percepgdo para compreender
e enfrentar os novos desafios impostos a docéncia pelo mundo globalizado e

mundializado” (Prigol; Behrens, 2019, p. 65). Behrens (2013, p. 73) complementa que
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cabe ao docente “[...] refletir e realinhar sua pratica pedagdgica no sentido de criar
possibilidades para instigar a aprendizagem do aluno, onde o foco passa da énfase do
ensinar para a énfase do aprender”.

O professor agora tem o papel de estimular o aluno a desenvolver seu proprio
aprendizado individualmente ou coletivamente, despertando para a pesquisa, para as
descobertas e para a criticidade. O professor ¢ “[...] mediador, consultor do aprendiz e a
sala de aula passa a ser o0 local onde o aprendiz tem a presenca do professor e dos colegas
para auxilia-lo na resolucdo de suas tarefas, na troca de ideias e na significacdo da
informagao” (Valente, 2018, p. 42).

Assim sendo, no cenério educacional atual, hd uma tendéncia da questao das MAs,
que séo compreendidas “[...] como estratégias de ensino centradas na participagao efetiva
dos estudantes na construcéo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada
e hibrida” (Moran, 2018, p. 2). As MAs provocam uma transformacdo na pratica
pedagogica com relagdo a mudanca da postura de transmissor para mediador e orientador
das aprendizagens dos alunos.

Demo (2004) pondera que é importante que a educacdo seja transformadora e
significativa e rompa com o marco conceitual da pedagogia tradicional. Entretanto, para
isso, deverdo ocorrer mudancas nos curriculos para garantir que haja ressignificagdo na
educacdo.

Corroborando desse pensamento, Gemignan (2012, p. 3) assevera:

A Universidade deve ser o lugar onde o estudante adquira habilidades
educacionais, profissionais, analiticas e de trabalho, ou seja, saiba utilizar o
pensamento cientifico. [...] Esse processo, no qual o docente ¢ fundamental,
leva o estudante a desenvolver habilidades analiticas que lhe permitirdo

planejar a correcdo de suas deficiéncias, assim como desenvolver novas
estratégias de trabalho.

A universidade, por meio da formacdo de professores, pode contribuir de forma
significativa nessa transicdo paradigmatica a0 promover novas acdes que propiciem a
construcdo coletiva de uma forma de interagir e de trabalhar com o conhecimento

(Gemignani, 2012). Para essa pesquisadora,

Mais que possibilitar o dominio dos conhecimentos, cremos que ha a
necessidade de formar professores que aprendam a pensar, a correlacionar
teoria e préatica, a busca, de modo criativo e adequado as necessidades da
sociedade, a resolucdo dos problemas que emergem no dia-a-dia da escola e
no cotidiano. Professores aptos a agregar para si transformacdes em suas
praticas, ja que o método tradicional tem se mostrado ineficaz e ineficiente em
funcéo das exigéncias da realidade social, da urgéncia em ampliar o acesso
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escolar e cultural da classe menos favorecida dado o avanco tecnolégico e
cientifico (Gemignani, 2012, p. 6).

A medida que os professores compreendem, assimilam e praticam novas
concepcdes de ensino e aprendizagem por meio das MAs, inovando a sua agéo
pedagogica, os estudantes podem adquirir novas posturas e alterar a sua cultura e
envolvimento nas aulas. Zabala (2017), citado por Ferreira e Morosini (2019), menciona
que o ideal é que o docente alinhe o planejamento e as MAs das aulas a sua missdo e a
sua formacao profissional e humana, preparando os estudantes aos constantes desafios da
sociedade moderna. Para tanto, é necessario

[...] investimento em recursos, sejam estes, didaticos ou provenientes das
tecnologias digitais para que assim, os docentes possam ter condi¢es de

pensar e planejar as atividades de sala de aula de maneira mais dindmica e,
envolventes para os estudantes (Darub; Silva, 2020, p. 9).

O processo de mudanca de praticas pedagdgicas tradicionais, tdo presentes nas
escolas e amplamente executadas, requer mecanismo sincronico de transformacoes.
Trata-se de uma alteracdo pedagdgica e epistemologica que, para ser desenvolvida,
precisa de formacdo adequada para a ampliacdo dos saberes docentes, recursos
tecnoldgicos, estrutura e condicdes de trabalho (Camargo; Daros, 2018).

Considerar as MAs pelo prisma da inovagédo na formacao de professores significa
compreendé-la por meio de teorizacdes e de instrumentos que visam romper com um
discurso autoritario, uma vez que a aprendizagem nunca é desenvolvida e empreendida
de modo isolado, mas sim com base em cooperacdo e troca de experiéncias entre 0s

sujeitos envolvidos (Palcha, 2019).

2.3 Metodologia ativas de aprendizagem: meios possiveis para inovacdo no ensino

de Biologia

A implantacio de MAs no ensino enfrenta certa rigidez das estruturas
organizacionais, as quais se encontram despreparadas para as possiveis mudangas.
Quando se fala em alteragdes, o surgimento de resisténcia por parte dos envolvidos no
processo, tanto pelos docentes quanto pelos discentes, é natural. Isso ocorre porque ambos
saem de sua zona de conforto para uma situacdo de resolucao de problemas e de reflexdes.

Moran (2015, p. 18) assim descreve essa realidade:

Desafios e atividades podem ser dosados, planejados e acompanhados e
avaliados com apoio de tecnologias. Os desafios bem planejados contribuem
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para mobilizar as competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e
comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar situacGes, pontos de vista
diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender pela descoberta,
caminhar do simples para o complexo. Nas etapas de formacg&o, os alunos
precisam de acompanhamento de profissionais mais experientes para ajuda-los
a tornar conscientes alguns processos, a estabelecer conexfes néo percebidas,
a superar etapas mais rapidamente, a confronta-los com novas possibilidades.

Moran (2015, p. 18) menciona que tedricos como Dewey (1950), Freire (2009),
Rogers (1973), Novack (1999) e outros “[...] enfatizam, ha muito tempo, a importancia
de superar a educacéao bancéria, tradicional e focar a aprendizagem no aluno, envolvendo-
0, motivando-o e dialogando com ele”. O pesquisador complementa:

As escolas que nos mostram novos caminhos estdo mudando o modelo
disciplinar por modelos mais centrados em aprender ativamente com
problemas, desafios relevantes, jogos, atividades e leituras, combinando
tempos individuais e tempos coletivos; projetos pessoais e projetos de grupo.
Isso exige uma mudanca de configuracdo do curriculo, da participacdo dos

professores, da organizacdo das atividades didéticas, da organizacdo dos
espacos e tempo (Moran, 2015, p. 19).

Assim, as escolas precisam se adequar a esses novos tempos, organizando seu
curriculo e suas estruturas para tornar os espacgos exclusivamente fechados em algo mais
flexivel, aberto e dindmico. Os professores podem preparar suas aulas sem a necessidade
de um material exclusivamente pronto, mas recorrer a mecanismos que fomentem
reflexdes, tais como os projetos integradores, a sala de aula invertida, os jogos e outras
acoes.

Ressaltamos, contudo, que a mudanca no processo de ensino e aprendizagem é
ardua. Vivenciam-se dificuldades para desenvolver e aplicar as MAs, uma vez que
algumas exigem investimento e uma reforma curricular que pode ser radical, pois busca
a ruptura dos modelos tradicionais de ensino. Segundo Moran (2018, p. 29),

As instituicbes que atuam na educacdo formal terdo relevancia quando
apresentarem modelos mais eficientes, atraentes e adaptados aos alunos de
hoje; quando superarem os modelos conteudistas predominantes, em que tudo

é previsto antes e é aplicado de uma forma igual para todos, a0 mesmo tempo,
de forma convencional.

Para esse pesquisador, as instituicdes que realmente apostam na educagéo, por
meio de projetos pedagogicos e metodologias atualizados e profissionais capacitados para
gerenciar atividades de aprendizagem mais complexas e desafiadoras, sd@o as que

prevalecerdo.
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3 Metodologia e Estrutura da Unidade Didatica (UD)

A elaboracdo do Produto Educacional realizou-se no formato de Unidade Didatica
(UD), abordando os fundamentos e a importancia das metodologias ativas de
aprendizagem para a formagéo docente, com o intuito de levar conhecimento aos futuros
docentes sobre as MAs. De acordo com Leit&o (1976, p. 190),

Unidade Didatica é um conjunto de objetivos do ensino (nocdes, habilidades,
teorias e leis etc.) reunidos em torno de uma ideia central (eixo motivador),

constituindo um pequeno todo integrado, a ser devidamente incorporado no
conjunto de aquisi¢des do individuo, através dos seus esquemas de assimilacao

Planejada e organizada a UD, a sua implementagéo ocorreu com académicos do
Curso de Ciéncias Biologicas (Licenciatura), do Instituto Federal do Parana (IFPR),
campus de Palmas - PR. Para o desenvolvimento das atividades planejadas na UD, foram
necessarias oito oficinas com aproximadamente duas a trés horas de duracdo cada, no
formato remoto e sincrono, por meio de plataformas digitais gratuitas. Essa acéo
configurou-se como curso de capacitagdo docente, perfazendo um total de 20 horas.

As oito ofcinas ocorreram por meio da plataforma Google Meet (servico de
comunicacdo por video, desenvolvido pelo Google). Também foram utilizadas outras
ferramentas digitais gratuitas, tais como o Google Classroom (plataforma gratuita que
utiliza um sistema de gerenciamento de contetdo para escolas que procuram simplificar
a criacdo, a distribuicdo e a avaliacdo de trabalhos), para a realizacdo da Rotacao por
estaces, e 0 Google Forms (aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado pelo
Google), para realizar as entrevistas e uma avaliagcdo. O universo da pesquisa contou com
16 discentes, com mais de 18 anos e inscritos no Programa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), Edital n° 137 de 28 de setembro de 2020. A pesquisa foi devidamente aprovada
no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com Seres Humanos do IFPR, sob o parecer n°
5.125.979, de 25 de novembro de 2021 e CAAEE: 52402521.6.0000.0106.

A coleta de dados da pesquisa ocorreu por meio da observacdo do professor,
realizada de modo direto durante aplicacdo do seminario, de entrevistas individuais e
grupos focaisde oficinas e de uma avaliacdo escrita disponibilizada na plataforma Google
Forms, ao final do percurso. Os académicos foram nomeados por nimeros de 1 a 16 para
preservar a sua identidade no momento da analise dos resultados. Para aplicagcdo dessa

UD, recorreu-se a artigos e dissertagdes na area das MAs, tendo como marco teorico 0s
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trabalhos de José Moran e outros relacionados na revisdo de literatura. A seguir, no
Quadro 1, explicamos, sinteticamente, as atividades desenvolvidas na UD e nas oficinas.

Oficina 1: Reconhecendo as metodologias ativas de aprendizagem
Primeiramente, criou-se uma sala de aula virtual no Google Classroom. Em seguida,
os alunos foram inseridos a plataforma educacional, o que permitiu gerar um link para
as oficinas realizadas no formato remoto e sincrono. O link de acesso foi
disponibilizado aos alunos por e-mail ou WhatsApp (esse procedimento foi o0 mesmo
em todas as oficinas). Apos o ingresso dos alunos na sala de aula virtual, iniciou-se
com a explanacdo sobre como usar a plataforma do Google Classroom para o
desenvolvimento das atividades. Posteriormente, questionou-se sobre o que sdo as MAS
de aprendizagem e se ja as utilizaram alguma vez durante a sua formacao docente ou
se reconhecem algumas de suas ferramentas.

Ap0s o debate, foi apresentado o conceito de metodogias ativas de aprendizagem, com
base em José Moran e outros autores. Foram destacados os objetivos e algumas
possibilidades de boas praticas com MAs no ensino e na aprendizagem. Os temas dessa
oficina foram: Beneficios das MAs; Caracteristicas gerais das MAs; Teoria da
aprendizagem de Wiliian Glasser; Papel do professor mediador.

Utilizou-se um video com o titulo: Evolucdo da Tecnologia na Educacgéo, o que deu
base para debate sobre o tema em questao.

Algumas ferramentas exploradas foram: Ensino Hibrido; Sala de Aula Invertida;
Estudo de Caso, Resolucdo de Projeto e Problemas. A finalizagdo desse momento,
ocorreu com a proposicdo de questionamentos.A coleta de dados para a pesquisa
ocorreu por meio desse questionamento realizadas na plataforma Google Classroom.
Essas questdes, abordaram a opinido dos académicos sobre essas metodologias ativas
de aprendizagem no ensino de Biologia.

Oficina 2: Reconhecendo as metodologias ativas de aprendizagem

A segunda oficina, iniciou-se com questionamentos sobre o significado da palavra
Gamificacdo. Os objetivos das MAs foram expostos por meio de uma aula expositiva
dialogada, destacando-se a diferenca entre as ferramentas de aprendizagem, as
vantagens e desvantagens de seu uso em sala de aula, especificamente no que diz
respeito a Biologia. Foram exploradas duas ferramentas ou (tipos) de metodologias
ativas de aprendizagem: Storytelling e Cultura Maker.

O Storytelling é uma das ferramentas de MA, utilizada para aboradar o contetdo em
forma de contacdo de histdrias. Assim no primeiro momento, foram abordados os
conceitos dessa ferramenta, em seguida, um video sobre Especiacdo. Por meio dele, foi
possivel compreender como trabalhar conteddos de Biologia a partir da contacdo de
historias.

No espaco Maker ou Mé&o na Massa, o aprender fazendo defende a educagdo como um
processo de reconstrucao e reorganizacao das experiéncias adquiridas, sendo necessaria
a insercé@o do aluno nos problemas a serem abordados deixando espaco para que ele,
individualmente ou em grupo, possa elaborar os passos do conhecimento. Essa
ferramenta também foi apresentada aos académicos, para que compreendessem a sua
dindmica. Um exemplo trabalhado foi fazer biscoitos com a turma.

A coleta de dados dessa oficina, ocorreu por meio da observagdo do professor nos
argumentos e nas reflexdes dos alunos acerca desse tema.
Oficina 3: Metodologia ativa de aprendizagem: Resolucdo de Problemas

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.8, n.1, p. 71-94, abr. 2024 81



Revista Brasileira de Educagdo em

keBECEM Ciéncias e Educag¢éio Matemética

ISSN 2594-9179

A terceira oficina iniciou-se com a seguinte questdo norteadora: Como aplicar a
Resolucédo de Problemas? Logo, mostrou-se um video explicativo que demonstrava o0s
sete passos para a sua aplicacdo em sala de aula. Para entender na prética a aplicacéo
da Resolucdo de Problemas, foi proposto um assunto sobre um caso ocorrido no
municipio de Palmas (PR) e regido (mofo branco que ataca a plantacao de soja). Assim,
foram estas as indagacdes: (i) Quem é o agente causador dessa doenca?; (ii) Por que se
percebe esse problema nessa regido?; (iii) Quais as possiveis solugdes para esse
problema?

Os alunos foram divididos em grupos. Foram indicados sites para que os alunos
buscassem informacdes. Apds a pesquisa, 0s discentes sistematizaram das ideias,
fizeram um levantamento das possiveis solucdes e, por fim, socializaram com o0s
demais académicos os resultados da pesquisa. A avaliacdo ocorreu por meio da
observacao do professor e pelo desenvolvimento das agOes propostas.

Oficina 4: Metodologia ativa de aprendizagem - Estudo de Caso

Para a quarta oficina, explanou-se sobre outra ferrmenta de MAs, o Estudo de Caso.
Posteriormente, foi fornecido aos alunos um texto intitulado “Praga no feijao”
(http://lwww.gpegsc.com.br/casos/arquivos/colecao/colcaso01.pdf), que relatava sobre
um caso de ataque de pragas a uma plantacdo de feijdo, recomendando-se possiveis
solugdes. Esse texto serviu de exemplo para o entendimento da aplicabilidade do
Estudo de Caso no ensino de Biologia. Em um segundo momento, propds-se a
resolugdo de um Estudo de Caso sobre a extincdo do Pica-Pau-bico-de-marfim
(Campephilus principalis). Essa atividade foi organizada em grupos, utilizando-se
textos, documentos, videos ou outros materiais para subsidio. A questdo norteadora
para a realizacdo da atividade foi: Por qual motivo, em 29 de setembro de 2021, essa
ave entrou para a lista de animais em extingdo?

A avaliacdo ocorreu por meio do desenvolvimento da resolucdo do Caso e da
participagcdo no momento da socializacdo, desenvolvendo-se um quadro interativo no
aplicativo Jamboard ,para socializacdo.

Oficina 5: Metodologia ativa de aprendizagem - Rotac&o por estacoes

Para a quinta oficina, escolheu-se a Rotacdo por estacdo. Estes foram os passos da
montagem das estacOes: escolha do tema; pesquisa de material na internet; abertura de
uma sala de aula virtual na palataforma Google Classrrom; montagem das estacfes e
das atividades.

E necessario nessa metodologia, que o professor escolha o tema ou o contetdo,
organize as estacdes bem como, o nimero de estacdes. O nimero depende da
quantidade de alunos por turma. Entdo, para realizacdo dessa oficina, as quatro estaces
estavam preparadas com todo o conteddo a ser trabalhado na plataforma Google
Classroom.Os académicos foram divididos em quatro equipes. Cada equipe realizou
um rodizio, passando por todas as estacdes, estipulando-se um tempo de 30 minutos
em cada uma delas. O tema escolhido foi: Estacdo 1 — Conhecendo as vacinas; Estagédo
2 — Tecnologia na producdo das vacinas; Estacdo 3 — Imunidade x Vacina; Estacdo 4 —
Mitos e verdades sobre as vacinas.

Em cada estacdo, os discentes realizaram diferentes atividades, sendo elas:
questionarios, leituras, assistir a videos, confec¢do de um mapa mental e producgéo de
texto. Apds, todos passarem pelas estacOes e realizarem as atividades propostas, fez-se
uma plendria para discussdo e reflexdo sobre essa ferramenta.

Oficina 6: Seminario - Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino de
Biologia
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Propds-se aos académicos a partir da sexta oficina, a realizacdo de um seminario. O
seminario (cuja etimologia esta ligada a semente, sementeira, vida nova, ideias novas),”
€ uma técnica de aprendizagem que permite ao estudante, desenvolver sua capacidade
de pesquisa, de comunicacdo, de producdo de conhecimento de organizacdo e
fundamentacdo de ideias, de elaboracdo de relatorio de pesquisa, de forma coletiva”
(Masetto, 2010, p. 111).

Nessa etapa, os alunos j& tinham obtido informacgdes sobre as MAs por meio das
oficinas anteriores. Os académicos foram divididos em grupos para realizar o
seminario. Eles selecionaram um tema de interesse na area das Ciéncias bioldgicase e
uma ferramenta de MAs. Posteriormente deveriam pesquisar sobre ela e planejarem
como apresenta-la aos demais colegas em um seminério com duragéo de trés hora
aproximandamente. Na sexta oficina, um grupo de académicos apresentou a Resolugéo
de Problemas, explorando o tema da crise hidrica na regido Sudoeste do Parang, e outro
grupo o Estudo de Caso, com base na situacdo das fortes chuvas que ocorreram na
Bahia em novembro de 2021. A dindmica ocorreu da seguinte forma: um grupo aplicou
a atividade para 0s outros grupos participantes, que puderam observar e refletir sobre
essa metodologia, observando 0s aspectos positivos e negativos de sua aplicabilidade,
bem como as possiveis falhas no planejamento do tempo da atividade, do contetdo e
das atividades propostas.

A avaliacdo para esse momento ocorreu por meio do desenvolvimento e da
apresentacdo do seminario, bem como a execuc¢do da atividade. Além disso, na
plataformaGgoogle Classroom, algumas questBes foram propostas para que 0s
académicos respondessem para servir de base de coleta de dados da pesquisa: (i) As
metodologias ativas constituem-se alternativas significativas para o processo de
Formacao de professores?; (ii) Vocé acredita que as MAs proporcionam melhorias no
ensino e aprendizagem de Biologia?

Oficina 7 Seminario - Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino de
Biologia

Na sétima oficina, prosseguiu-se com a apresentacdo do seminario. Outro grupo de
académicos escolheu a ferramenta de MAs - Rotacdo por Estacdo, para trabalhar o
contelido sobre a doagdo de sangue. Logo em seguida, estudaram o tema, planejaram a
atividade e organizaram as estacdes. A duracdo da aplicacdo foi de até duas horas para
demonstrar a aplicabilidade da metodologia e a resolugéo das atividades propostas.
Para a realizacdo dessa atividade, criou-se uma sala na plataforma Google Classroom.O
grupo responsavel organizou as esta¢Bes, propondo um tempo para cada uma delas,
bem como, as atividades a serem realizadas. Na estacdo 1, foram disponibilizados
textos explicativos sobre tipos sanguineos, um video e uma atividade para completar a
tabela de doacdo de sangue (compatibilidade e incompatibilidade sanguinea). Na
estacdo 2, havia um texto jornalistico sobre a queda nas doacGes de sangue durante a
pandemia da covid-19 e videos sobre a composicao do sangue para subsidios de leitura.
Na sequéncia, foi compartilhado um formulario no Google Forms para resolucdo de
atividades. Na estacdo 3, foram ss dois videos a respeito da importancia da doacéo de
sangue e o texto: O que falta para o Brasil doar mais sangue? A atividade para essa
estacdo foi a produgdo de um texto dissertativo.

Ao término da rotagdo em cada estacdo e das respectivas atividades, houve a
socializacdo das acOes realizadas, debate e reflexdo. Por fim, propds-se aos alunos
analisassem 0s aspectos positivos e negativos do uso das MA no processo de ensino e
aprendizagem, elencando pelo menos dois aspectos, para obtencdo de dados para coleta
de dados da pesquisa.
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Oficina 8: Seminario - Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino de
Biologia

Na ultima oficina, outro grupo explorou a Gamificacdo a partir do contetudo sobre
Virus. Primeiramente, por meio da palataforma gratuita Google Meet, foi apresentado
um video explicativo sobre a dindmica do jogo. Em seguida, solicitou-se que todos os
participantes acessassem um site chamado roll20 (site gratuito que consiste em um
conjunto de ferramentas para jogar jogos de role-playing de mesa, também conhecido
como tabletop virtual, que pode ser usado como auxilio para jogar pessoalmente ou
remotamente online), para participarem de um jogo de estratégias de combate ao virus,
envolvendo pesquisas e testes). Para concluir a atividade, ocorreram discussdes sobre
essa metodologia, mencionado aspectos positivos e negativos da sua aplicabilidade,
relacionando-a ao ensino de Biologia e a pratica docente.

Ao final dessa oficina, uma questdo foi levantada aos participantes da pesquisa para
base de coleta de dados: As oficinas ministradas contribuiram para sua formacéo
académica?

Quadro 1: Organizagdo das Oficinas
Fonte: Os autores (2023).

4 Analise e Discussado dos Dados

A pertinéncia em envolver os discentes em praticas de argumentacdo, abrange a
capacidade de ouvir, comunicar e agir criticamente, o que os leva, a assumirem suas
posicBes de forma esclarecida. Assim, a andlise dos resultados ocorreu pela andlise
descritivo-interpretativa dos dados coletados, analogo ao modelo estrutural descritivo
interpretativo, proposto por Stange, Moreira e Villagra (2018).

No modelo estrutural proposto por Stange, Moreira e Villagra (2018), sdo
considerados o contetido do enunciado da questdo, os objetivos em propd-la ao aluno, a
resposta considerada ideal formulada pelo professor a partir da reviséo de literatura e 0s
conceitos necessarios para considerar as respostas dos alunos, como possibilidade de
varidveis dependentes a partir dos conceitos de aplicabilidade e de pertinéncia. A figura

abaixo exemplifica:
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Analise dos resultados

Analise descritivo-interpretativa dos dados coletados, analogo ao
modelo estrutural descritivo interpretativo, proposto por Stange,

Moreira e Villagra (2018).

1
I Questo Tema Critério Objetivo da Conceitos Resposta ideal
questdo necessarios
l As correqdes sobre as respostas,
estruturam-se através de:

Andlise em termos de pertinéncia e de aplicabilidade, conforme Toulmin
(1977), a partir dos conceitos necessarios para a composi¢do das respostas.

. | Abordagem estrutural dos elementos
constitutivos do raciocinio argumentativo..

Figura 1: Analise dos Resultados
Fonte: Os autores (2023).

Com relacéo as repostas dos alunos, Stange, Moreira e Villagra (2018, p. 182)
explicam que as,
[...] correcdes sobre as respostas dos alunos, a baliza de anélise em termos de
pertinéncia e de aplicabilidade (TOULMIN, 1977) estrutura-se, nesta proposta,
a partir dos conceitos necessarios para a composicao das respostas. E claro que
cada aluno escrevera a seu modo e contelidos o0 que compreendeu e entdo
explicitara o sentido em sua linguagem escrita; Compete ao professor, de posse
da resposta ideal e dos conceitos necessarios relacionados a partir desta
resposta, ponderando 0s objetivos e as relagdes conceituais integradoras,
compreender e estabelecer juizo de pertinéncia e de aplicabilidade, i.e., de

coeréncia em razdo do conteldo, dos objetivos da aprendizagem e, em
especifico, dos objetivos da questdo em andlise.

O uso do Método de Toulmin favorece uma competéncia argumentativa, na qual
os discentes podem se apropriar de estratégias para desenvolver a linguagem necessaria
para expressar suas ideias e 0 respeito pelo posicionamento justificado do outro. Os
académicos participantes da pesquisa, foram denominados por numeros de 1 a 16 para
preservar a identidade.

Através das respostas aos questionamentos formulados, observamos que todos os
académicos concordam que as MAs sdo importantes para a formagdo docente. Tais
posicionamentos evidenciam que os professores em formacéo reconhecem que as MAs

geram mudancas na dindmica do ensino e da aprendizagem, articulando seus
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posicionamentos com os fatos e atingindo os objetivos da questdo. Em seus argumentos,
o0s estudantes conseguiram articular seus dados a justificativa e a concluséo.

Os académicos, por meio de sua argumentacdo, demonstraram conhecimento da
importancia das MAs para a formacdo docente. Toulmin (2007) esclarece que, sempre
que se pronuncia uma assercao, ha uma alegacdo envolvida, a qual pode ser desafiada, o
que obriga o locutor a provar aquilo que defende. Os académicos 4, 10 e 13 mencionaram
que metodologias inovadoras abrem um “leque de possibilidades™ para a atuagao docente
em sala de aula, como denotam as palavras do Académico 10: “Sim, ja que com essas
metodologias acaba-se abrindo um leque de opgbes que podem ser usadas na hora do
professor exercer sua profissao” (Académico 10).

Os académicos também afirmaram que as oficinas que lhes foram ofertadas
contribuiram para uma mudanca de visdo no que compete as metodologias de ensino, algo
que pode auxilid-los quando atuarem em sala de aula. Todavia, constatamos, pelas
respostas, que predominaram os argumentos simples, constituidos por dado e concluséo.
Tendo em vista que uma parte importante desta pesquisa foram as oficinas sobre
ferramentas de MAs, os académicos foram convidados a avaliar essa formacao.

De maneira geral, os académicos afirmaram que a UD aplicada em forma de
oficinas contribuiu com a sua formacédo académica, pois puderam reconhecer conceitos
de MAs e as suas ferramentas. Alguns se limitaram a dizer somente que obtiveram mais
conhecimento do assunto, a exemplo dos académicos 2, 3, 4, 5, 8 e 13, e outros
mencionaram como foram surpreendidos pelas oficinas, haja vista que desconheciam
muitas das metodologias abordadas, além de conseguirem ver as coisas de outra maneira
apos a formacéo. Esses posicionamentos podem ser observados nas falas a seguir: “Sim,
pois mostram como utilizar as metodologias ativas na pratica docente” (Académico 2);
“Sim, ¢ muito ¢ 6timo aprender coisas novas para ser um professor mais ativo”
(Académico 5).

Ainda que esses académicos estejam em diferentes niveis do curso de
Licenciatura, eles demonstraram ter dificuldades para empreender uma argumentacéo
mais elaborada, limitando-se, em sua maioria, a defender seu ponto de vista com base em
uma argumentacao basica, com apenas dois tipos de declaracdes: premissas e conclusdes.

Por meio das palavras dos académicos entrevistados durante as oficinas,
verificamos que as MAs contribuem para um maior aprendizado e para uma autonomia
discente, porém, ha desafios com os quais 0s docentes precisam lidar, tais como a falta

de infraestrutura das escolas, o tempo para realizacéo de atividades diferenciadas e outros
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percalcos. Isso foi acenado pelo Académico 11: “Infraestrutura, no presencial muitas
vezes ndo possuimos internet ou materiais para realizar asatividades. E no online a
internet pode pecar um pouco também para a realizacdo” (Académico 11).

A partir da sexta oficina ocorreu o seminario, o qual, de acordo com Veiga (2008),
€ uma técnica de ensino socializado, com o objetivo de o aluno se agrupar, investigar e
discutir um ou mais temas. Na experiéncia em pauta, 0s académicos escolheram temas
atuais para aplicarem as ferramentas de MAs como por exemplo, a crise hidrica na regido
Sudoeste do Parand, ocorrida em 2021. Moran (2017, p. 59) explica que “[...] o foco na
aprendizagem baseada em problemas é a pesquisa de diversas causas possiveis para um
problema”. Dentro da tematica escolhida, o grupo teve éxito, pois Se recomenda que, ao
trabalhar essa ferramenta de MAs, o assunto escolhido se relacione ao cotidiano do
estudante, ou seja, temas atuais ou regionais.

Com relagdo a aplicabilidade dessa metodologia, houve falha na execucdo da
atividade, falta de preparo dos académicos, o tempo da aplicacdo néo foi suficiente, além
de outros problemas, tais como a interrup¢do do sinal de internet, o que dificultou a
participacdo integral dos académicos.

O grupo que escolheu a MA Estudo de Caso também buscou uma tematica atual
no momento do seminério (as fortes chuvas ocorridas na Bahia em novembro de 2021).
De acordo com Moreira e Souza (2016), as praticas pedagdgicas devem atrair a atencao
do estudante para questdes cientificas e proporcionar uma aprendizagem que favoreca o
desenvolvimento da autonomia e a tomada de decisbes. Assim, ao apresentarem o
seminério, os discentes demonstraram conhecimento do assunto e desenvolveram bem a
oralidade, porém, ndo incluiam dados cientificos que constavam no material apresentado
como fonte de pesquisa.

Na sétima oficina, outro grupo escolheu a MA Rotacao por Estacdes, ferramenta
explorada por meio do tema doacdo de sangue. O assunto foi escolhido em fungéo do
periodo vivenciado, a época, a pandemia da covid-19 e a falta de sangue nos Bancos de
Sangue do pais.

Essa MA é mais usual em ambientes de ensino presenciais, contudo, pode ser
adaptada para forma remota e sincrona. O grupo desenvolveu as estacdes na plataforma
Google Classroom, de modo virtual devido a pandemia. Na MA Rotacgéo por Estagdes,
segundo Andrade e Souza (2016), as estagdes precisam ser planejadas de forma que sejam
independentes, sem exigéncia de algum pré-requisito ou exercicio prévio, levando em

consideracdo que cada grupo iniciaré as atividades em uma estacao diferente. O grupo em
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questdo seguiu as técnicas dessa MA, criando as estacdes e estipulando um tempo para
cada uma, além de fornecerem material de apoio, como videos, textos e atividades a ser
realizada pelos participantes.

Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) explicam que a Rotacdo por EstacOes €
uma atividade em que os estudantes sdo organizados em grupos, realizando-se tarefas,
conforme os objetivos propostos pelo professor. O grupo que optou por essa metodologia
criou trés estacdes, cada qual com um tempo determinado de 30 minutos para realizacao,
permitindo-se que todos fizessem o rodizio.

Algo que constatamos € que o formato virtual dificulta a Rotacdo das estacoes,
seguindo-se uma sequéncia organizada de estacdo 1, para estagdo 2 e para estacdo 3.
Como elas ja estdo disponiveis na sala de aula virtual, o aluno pode pular etapas, se assim
0 desejar. Entretanto, ndo ha meios de o professor saber se 0 aluno esta realizando o
rodizio sequencialmente, algo que € mais facil observar no ensino presencial, em que o
docente consegue administrar melhor a logistica.

Com relacdo a aplicabilidade dessa MA, os académicos a elaboram
adequadamente; os demais participaram ativamente, evidenciando o aprendizado e a
criagdo de um espaco para discussoes.

Na oitava oficina, outro grupo recorreu a Gamificacdo, estratégia de ensino
executada por meio de regras claras (contrato didatico), situacdo na qual o professor
desafia e estimula os alunos a realizarem missdes (Silva; Sales; Castro, 2019). Trata-se
de uma prética que conta com a presenca constante das caracteristicas inerentes ao jogo,
tais como a competicdo, os feedbacks instantaneos, a evolucdo e a consciéncia critica da
evolucdo. Moran (2015, p. 5) explica que “Jogos individuais ou para muitos jogadores,
de competicdo, colaboracdo ou de estratégia, com etapas e habilidades bem definidas,
tornam-se cada vez mais presentes em diversas areas de conhecimento e niveis de
ensino”.

O grupo escolheu o conteddo sobre os virus para essa metodologia. Eles
elaboraram um jogo de estratégias, convidando os demais discentes a acessarem um site
chamado roll20 (site gratuito que consiste em um conjunto de ferramentas para jogar
jogos de role-playing de mesa, também conhecido como tabletop virtual, que pode ser
usado como auxilio para jogar pessoalmente ou remotamente on-line.) O grupo
preocupou-se em apresentar um video demonstrativo da ferramenta role-playing, para que
0s demais académicos pudessem obter conhecimento de como acessar e conhecer o

referido site. Esse momento foi bastante valido, porém, a dindmica do jogo foi de dificil
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entendimento pelos outros académicos, que demostraram duvidas no momento da
execucdo do jogo pela sua complexidade.

A respeito do conteudo do jogo, foi relevante e pertinente ao momento vivenciado,
mas ndo observamos a construcao de novos aprendizados por meio da dinamica do jogo.
Pimentel (2018) alega que, no contexto da educacdo, a Gamificacdo deve ir além do
conceito de engajamento, de motivagdo e da aprendizagem como sinbnimo apenas de
‘diversao’. O grupo em questdo desenvolveu a dindmica do jogo e suas técnicas, contudo,
deixou em segundo plano uma questdo importante dessa ferramenta, que é a producéo de
novos conhecimentos e de novos conceitos. Compreender apenas a mecanica de um jogo
ndo basta para usa-lo como proposta para o ensino e a aprendizagem. Segundo Silva,
Sales e Castro (2019, p. 2), o “[...] objetivo é o elemento que direciona o participante de
um jogo a se concentrar para atingir o propésito. Os objetivos devem ser claros, caso
contrario, podem tornar o jogo confuso e dificil, conduzindo-o ao fracasso”.

De modo geral, os académicos que participaram deste estudo compreenderam que
as MAs podem fornecer elementos para um ensino mais inovador e apresentaram
argumentos que comprovam que as oficinas contribuiram para o aprendizado de novos

conceitos, para a mudanca de paradigmas educacionais e para a sua formacéo docente.
5 Consideracdes Finais

A sociedade vive um momento histérico marcado por grandes transformacdes
tecnoldgicas, e a velocidade praticamente instantanea da transmisséo de informacdes faz
com que haja um redimensionamento da sociedade, da cultura e do trabalho. A educacéo,
de igual forma, tem sido afetada por tais mudancas, 0 que requer adequar 0S processos
didaticos, pedagdgicos e metodologicos.

A escola ndo pode mais apenas transmitir conte(dos, mas sim desenvolver no
educando habilidades diferentes para o desenvolvimento cognitivo e atitudinal. Nesse
sentido, tanto a escola quanto os professores precisam estar atentos a as mudancas do
século XXI e encarar firmemente o que Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 14) denominam
de “[...] necessidades formativas do professor de Ciéncias”.

Moran (2018) assevera que esse contexto provoca, na sala de aula, na atuagao do
professor e nas instituicGes a transformacdo do ensino, de modo a oferecer condigdes de
aprendizagem em contextos de incertezas. Os professores necessitam, nesse momento,

compreender que suas concepcgdes de ensino devem estar adequadas a0 momento
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historico vivenciado, impelindo-os a buscar formas e alternativas inovadoras para
acompanhar o desenvolvimento da sociedade atual.

Sendo assim, um dos caminhos para isso € investir nos cursos de formacao de
professores, de tal modo que fornecam subsidios e fundamentos importantes para a
compreensdo e para a atuacao profissional. S&o necessarias, ainda, politicas publicas que
assegurem os direitos a educagdo em todos os niveis de ensino.

Diante desses novos desafios, a escola, os professores e os alunos precisam buscar
novas formas de interagir no meio escolar e se adaptar a esses novos tempos. As MAs
podem ser um caminho para o enfrentamento desse novo paradigma educacional. Nao
basta mais que o docente tenha somente o conhecimento do contetdo para ministrar aulas;
é preciso que ele reflita sobre a sua pratica e esteja aberto a possiveis mudancas. Nessa
perspectiva, as relacGes entre as MAs e as atividades pedagogicas significativas sao
alicerces para constituir um ensino pautado em descobertas, no letramento cientifico,
como tentativa de minimizar os problemas de aprendizagem.

Moran (2015) defende que, por meio das MAs, o aprendizado ocorre a partir de
problemas e situac@es reais, permitindo que os alunos sejam protagonistas e vejam a
aplicabilidade do conhecimento cientifico.

No caso especifico desta pesquisa, em que desenvolvemos uma UD com
professores em formacdo inicial, constatamos que os participantes necessitam de mais
informacBes e conhecimentos sobre praticas pedagdgicas inovadoras. No entanto,
mostraram-se dispostos a aprender, encarando as MAs como possibilidade para que o
ensino, principalmente o de Biologia, seja mais significativo e atraente.

A realizagdo das oficinas com esses futuros docentes abriu ‘portas’ para o
conhecimento sobre as MAs; lancamos uma ‘semente’ para o futuro, capacitando-0s e
criando meios para o aperfeicoamento profissional, com o intuito de aprimorar a praxis
pedagogica sobre novas perspectivas.

Em cada etapa da aplicagdo da pesquisa, 0s académicos mostraram-se atentos aos
novos conhecimentos, contudo, evidenciaram, nos seminarios, algumas dificuldades na
elaboracdo das atividades e no tempo de aplicacdo, aléem da falta de planejamento das
atividades, principalmente no grupo que usou a Gamificacéo.

Por meio das respostas durante os questionamentos e entrevistas, 0s académicos
indicaram que, nas escolas, ha falta de recursos fisicos, tecnoldgicos e financeiros,

prejudicando o uso e a implantacdo de algumas MASs, na direcéo da afirmacéo de Moran
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(2017, p. 63): “[...] pagamos um pre¢o muito alto como sociedade por uma educagio
deficiente”.

Apesar da preocupacdo dos discentes em utilizar as MAs no ensino publico, onde
héa faltas de recursos fisicos e tecnoldgicos, verificamos que os discentes, por meio de
seus argumentos, demonstraram indicios de aprendizagem sobre as MASs, embora
necessitem de maior compreensdo sobre conceitos e técnicas de aplicacdo das MA no
ensino de Biologia, organizando melhor o plano de aula e o0 tempo de execucdo das
atividades.

Desse modo, este trabalho contribuiu para o reconhecimento das MAs e para a
reflexdo acerca da importancia de novas abordagens de ensino e aprendizagem no ensino
de Biologia, reforcando que, como docentes, precisamos buscar formas mais ativas e
significativas para realizacdo de uma pratica pedagdgica inovadora, em gue 0 ensino e a

aprendizagem acontegcam de forma ativa e significativa.
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