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Resumo: Neste artigo é apresentada parte de uma pesquisa em que se investigou a préxis pedagégica dos
professores que ensinam Matematica nas Salas de Recursos Multifuncionais nos Anos Iniciais, abordando
o Atendimento Educacional Especializado efetivado e revelando as experiéncias docentes antes, durante e
depois da pandemia. Assim, a intengdo é relatar reflexdes surgidas nesse contexto, sobretudo, retratando
as dificuldades dos envolvidos durante a pandemia quando as aulas foram suspensas e o ensino remoto foi
assumido como alternativa a continuidade das atividades escolares, bem como mostrar fatos desse estudo
numa perspectiva inclusiva e no cenario pos-pandémico. A coleta dos dados foi realizada por meio de um
questionario online, composto por vinte e cinco questdes, abertas e fechadas, enviadas aos professores de
uma rede publica municipal e sua apreciacdo pautou-se na Analise Textual Discursiva. Este recorte expde
alguns desafios impostos e que impactaram a Educacdo Basica, e mais fortemente, a Educagao Especial.
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Abstract: This text presents fragments of a research that investigated the pedagogical praxis of teachers
that teach Mathematics in the Multifunctional Resource Rooms in the Early Years, considering the
Specialized Educational Service realized and revealing the teaching experiences before, during and after
the pandemic. The intention is report reflections that emerged in this context, presenting specifically the
difficulties of those involved during the pandemic when classes were suspended and remote teaching was
assumed as an alternative to the continuity of school activities, as well as showing facts of this study in an
inclusive perspective and in a post-pandemic scenario. The data collect was occurred through an online
questionnaire, consisting of twenty-five questions, open and closed, sent to teachers of a municipal public
network and its appreciation was based on the Discursive Textual Analysis. This excerpts exposes some
imposed challenges that impacted the Basic Education, and more strongly, the Special Education.
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1 Introdugéo

No ano de 2020 o mundo foi acometido pela COVID-19 (Coronavirus Diesease

2019), uma doenca transmitida por um virus, registrada na cidade de Wuhan, na China,
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pela primeira vez no final do ano anterior, e que foi se espalhando rapidamente por todo
o0 planeta. Um contexto historico muito marcante e que ndo deixou de refletir dréstica e
dramaticamente na educacdo escolar, mas, também, nas vidas de todas as pessoas, 0 que
produziu incertezas acerca dos rumos do ensino que o periodo de pandemia instaurou.

Com isso, situagcdes emergenciais surgiram e no campo educacional trouxeram, a
principio, a suspensdo das aulas presenciais, e contiguo, mudancas significativas nunca
antes imaginadas e vivenciadas nas praticas pedagogicas dos professores. Mas o esforco
coletivo dos envolvidos da comunidade escolar foi de suma importancia para que algum
atendimento educativo ocorresse, principalmente pelos meios tecnoldgicos digitais.

Esta realidade obrigou familias, professores, alunos, enfim, toda a comunidade
escolar a descobrir, conhecer e manusear recursos tecnologicos até entdo desconhecidos,
ou mesmo pouco usados, para apreende-los e contornar as dificuldades que, alids, foram
muitas, revelando fragilidade e questBes sociais latentes no nosso pais. Situacdo essa
que causou impactos no ensino e no aprendizado dos alunos, sendo mais intensamente
perceptivel nos atendidos pela Educacédo Especial (EE), que tiveram, além das aulas, as
suas terapias suspensas, na tentativa de diminuir o risco de contagio pela doenca.

Nesse sentido, todas as acgOes realizadas para que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) dos alunos continuasse, mesmo que de maneira remota e para que
ndo recaissem a sofrer com a exclusdo que os rondava, professores da Educacdo Bésica
ndo mediram esforcos para atender seus alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. As familias tiveram nisto um papel
de destaque para contribuir nesse atendimento aos alunos do AEE, visto que, para ndo
perderem as aulas, cada familia lutou dando o suporte possivel para a sua efetivacgao.

Com isso, as dificuldades encontradas para dar segmento ao trabalho pedagdgico
nesse periodo e 0 movimento em torno da Educacéo foi intenso, nas escolas e nos lares
das familias brasileiras, mas, situacbes como a falta de internet, recursos tecnolégicos,
politicas publicas, e até mesmo a falta de espaco fisico adequado nos domicilios para a
continuidade do ensino e da aprendizagem de todos os alunos, agravaram mais a ja
tensa e dificil situacdo. Diante das dificuldades e desafios, ainda houve a necessidade da
oferta de um ensino de qualidade aos alunos do AEE. Pode-se afirmar que o ensino
remoto emergencial se mostrou como uma estratégia para manter o periodo letivo, uma
alternativa assegurada em tempo pelo Conselho Nacional de Educagédo (CNE).

Para visualizar o cendrio educacional no contexto pandémico, muitas pesquisas

foram realizadas, porém, no campo da EE, se mostraram escassas quando abordadas em

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.7, n.3, p. 341-362, set. 2023 342



Revista Brasileira de Educagdo em

keBECEM Ciéncias e Educag¢éio Matemética

ISSN 2594-9179

conjunto com o ensino e a aprendizagem de Matematica. Nesse sentido, coube pesquisar
0 AEE por meio das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) no periodo ora em voga.
Importou, também, investigar a oferta do ensino de Matematica no AEE tendo como um
propdsito averiguar as principais causas ou fatores que tem dificultado a aprendizagem
de Matemética dos estudantes da EE na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Procurar, portanto, uma compreensao sobre as concepgdes dos professores que
atendem as SRM e sua praxis pedagogica em Matematica, que envolvem os alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e/ou transtorno especifico de
aprendizagem, foi o principal assunto da pesquisa intitulada A Praxis Pedagdgica de
Professores que Ensinam Matematica em Salas de Recursos Multifuncionais nos Anos
Iniciais, e que a primeira autora deste artigo realizou (SILVA, 2022).

Esta pesquisa teve inicio no ano de 2021, porém, em 2022, se efetivou junto aos
professores das SRM do municipio de Foz do Iguagu/PR, estreitando a relacdo entre as
tematicas expostas, 0s questionando sobre essa préaxis, de modo que os docentes se
sentissem seguros em partilhar, fundamentar e estabelecer perspectivas para o campo da
aprendizagem matematica nas SRM, pois, trazer para a discussao uma disciplina que faz
parte do dia a dia, mas que, muitas vezes, remete a repulsa de muitos alunos, e até por
alguns professores, normalmente, causa certos desconfortos.

No processo de reflexdo-acao do fazer pedagogico, o grande desafio é encontrar
caminhos para que a inclusdo escolar se consolide, proporcionando uma sociedade mais
inclusiva e equitativa, que ndo se restrinja as pessoas com deficiéncia, mas extensiva a
todos os seres humanos, construindo uma nag¢do mais coesa e justa, alcangcando o sonho
desperto de muitos, o de haver uma Educacédo para Todos, no amplo sentido da palavra.

Logo, o objetivo do estudo foi relatar discussdes e reflexdes surgidas no ensino
na EE e no AEE, mais especificamente nas SRM, retratando as dificuldades encontradas
pelos envolvidos durante a pandemia, em que as aulas foram suspensas para assegurar o
necessario distanciamento entre as pessoas, assumindo em seu lugar o ensino remoto,
como uma alternativa a continuidade do desenvolvimento das atividades escolares.

Nesse sentido, 0 momento requer reflexdes sobre o enfrentamento desse periodo,
sobretudo, diante do abismo que se formou entre o que deveria ter sido aprendido e 0
que foi postergado, reflexfes que podem impulsionar a sociedade a uma mudanca de
pensamento e de agOes para, da mesma forma, rever e avaliar metodologias praticadas

nesse periodo impar da humanidade, em que todos os alunos, principalmente os da EE,
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e 0s seus professores, tiveram que se reinventar para serem incluidos e valorizados com

um minimo de dignidade.
2 Referencial tedrico

Para conter o avan¢o do contdgio da COVID-19, optou-se pelo distanciamento
social nas escolas, visto que esse local ¢ repleto de pessoas em todos os niveis: infantil,
fundamental, médio e superior. E para assegurar que a saude de todos fosse preservada,
o fechamento das unidades escolares foi determinado pelas autoridades competentes por
meio do Parecer n° 5, de 28 de abril de 2020, do CNE, o qual reorganizou o calendario
escolar e deixou a possibilidade do computo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, excepcionalmente em razdo da pandemia
(BRASIL, 2020).

Mas, praticas inclusivas devem ser uma constante na construcdo do pensamento
de todos envolvidos no contexto escolar. O AEE nas SRM possibilita um ensino mais
inclusivo, haja vista que este “¢ o espago organizado com material didatico, recursos
pedagogicos, tecnoldgicos, de acessibilidade, de natureza pedagdgica objetivando a
oferta do Atendimento Educacional Especializado” (PARANA, 2018, p. 2). As escolas
vém recebendo alunos da EE e ndo podemos apenas recebé-los, precisamos realizar um
trabalho em que todos realmente sejam e sintam-se incluidos nas escolas, com ensino de
qualidade e assumindo cada um a sua responsabilidade no processo de aprendizagem.

A EE perpassa todas as etapas e modalidades da Educacdo Bésica, por meio do
AEE, que organiza recursos pedagogicos de acessibilidade para eliminacdo de barreiras
ao sucesso educacional, considerando suas necessidades especificas (BRASIL, 2008).
Importante destacar que o objetivo principal da Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva € “assegurar a inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao” (BRASIL,
2008, p. 14). Nesse desafio de continuar o ensino e a aprendizagem dos alunos da EE, a
pesquisa sobre o tema inclusdo escolar no momento pandémico se fez assaz necessaria,
principalmente para visualizar o cendrio desse tempo diferenciado em que vivenciamos.

Convem igualmente dizer que o Sistema Estadual de Ensino do Parana agrega, a
esse publico, os transtornos funcionais especificos as matriculas no AEE, representados
na pesquisa pelas SRM. Para a promogéo da aprendizagem de todos os alunos, como

especificam as Politicas Publicas, as SRM tém como objetivo basilar “complementar a

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.7, n.3, p. 341-362, set. 2023 344



Revista Brasileira de Educagdo em

EQBECEM Ciéncias e Educag¢éio Matemética

ISSN 2594-9179

escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,

transtornos globais

do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos”

(PARANA, 2018, p. 2). O municipio de Foz do lguacu esta subordinado a Secretaria de
Estado da Educacéo e do Desporto do Parana (SEED/PR).

Portanto, ensinar a todos os alunos, de maneira a assegurar a escolarizacéo e a

permanéncia no ambiente escolar, € algo desafiador. Faz-se necessario rever, refletir e

analisar 0s processos educativos para compreender 0s niveis em que se encontram e, em

particular, nesse momento de pds-pandemia, tendo nisto um olhar atento ao ensino e a

aprendizagem. Corroborando com esse pensamento, trazemos uma ressalva, onde

Podemos observar que, apesar de o ensino a distancia online ser uma
importante solu¢do de emergéncia, este ndo consegue chegar a todos, sendo
necessario a confeccdo de atividades impressas aos que ndo possuem
equipamento e rede de internet, mas que, no entanto, ficam privados, por
exemplo, das explicacBes realizadas em ambiente virtual pelos professores e
da interacdo que pode ser feita por videoconferéncia. Essa é uma nova
barreira que pode gerar exclusfes pela dindmica imposta durante a pandemia
(RODRIGUES; LUBECK, 2020, p. 301).

Caminhando a uma perspectiva inclusiva, os sistemas escolares precisam estar

em consonancia com a politica vigente, contudo, também levar em conta a realidade de

cada aluno, ou seja, ndo deixar ninguém a margem do ensino regular. Nesse sentido,

Ainda,

A escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e
intrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz
de expressar, dos mais variados modos, o que sabemos, implica representar o
mundo a partir de nossas origens, nossos valores e sentimentos (MANTOAN,
2003, p. 12).

Poucas afirmacdes seriam tdo compartilhadas como a de que cada aluno é
anico, incomparavel, insubstituivel, dindmico e configurado por um conjunto
ilimitado de fatores genéticos e culturais. Ninguém se oporia ao enunciado de
que cada aluno tem sua peculiar capacidade, disposi¢do, estilo cognitivo,
interesse, expectativa, ritmo de aprendizagem, experiéncia prévia, condi¢fes
familiares e sociais etc., porém, poucas vezes se veem atendidos estes acertos
na forma de organizar as praticas de ensino (SANTOS GUERRA, 2008, p. 9
apud LUBECK; RODRIGUES, 2013, p. 14-15).

Pensando na EE, o professor tem a fungdo de mediar essse caminho, trilhando

com seu aluno rumo ao saber escolar, buscando novos conhecimentos na satisfacdo do

interesse, criatividade, curiosidade, desenvolvimento intelectual e social de cada um,

pois somos seres com capacidades e necessidades, bem como historias de vida distintas.

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.7, n.3, p. 341-362, set. 2023 345



Revista Brasileira de Educagdo em

keBECEM Ciéncias e Educag¢éio Matemética

ISSN 2594-9179

A escola, portanto, deve buscar novas aberturas, novas solucdes para a transformacéo da
realidade, num movimento inclusivo, para que suas acdes sejam mais assertivas, porque
A construcdo de uma sociedade inclusiva depende, em grande extensdo, da
formacdo de novas geracdes de cidaddos com mentalidade genuinamente
favoravel aos principios da inclusdo. Para tanto, a escola desempenha um
importante papel. E nela que as criancas podem exercitar a sua cidadania e
cultivar a nova mentalidade. Tal tarefa coloca o desafio de conciliar o
atendimento as demandas didatico-pedagégicas da provisdo de ensino
eficiente e de qualidade com a necessidade de promover o encontro e o

convivio produtivos de criangas e jovens com as mais variadas diferencas
(OMOTE, 2022, p. 114).

Assim, um professor comprometido precisa estar em constante analise do seu
fazer pedagogico, pois encontrara situacGes desafiadoras em todos os momentos de sua
pratica e, pensando na pandemia, esse profissional necessitou refletir mais, pesquisar e
dialogar com outros pares, permitindo um novo olhar e uma nova préatica. Essa nova
realidade imposta aos profissionais da Educacdo fez com que tivessem que se reinventar
e buscar alternativas para o ensino dos seus alunos. E os impactos educacionais foram
enormes para toda Educacéo, e mais para a EE, onde foram acentuados, haja vista que o
ato de ensinar se tornou mais complexo em virtude que os mediadores passaram a ser
pais ou responsaveis e o contato presencial passou a ser virtual e remoto.

Nesse sentido, a reflexdo dos professores acerca desse periodo Unico implica
acOes posteriores, em que “[...] o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a
préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de outrem que se pode melhorar a
proxima pratica” (FREIRE, 2009, p. 39). Assim sendo, a criagdo de outros arranjos e
sensibilidades para com esses alunos visa instigar 0 pensamento que nos move, razdo
pela qual “precisamos adaptar ndo apenas conteudos e avaliagdes, mas, também,
compreender a real necessidade e relevancia dessa adaptagdo nas aulas de Matematica”
(SILVA; URDANETA, 2021, p. 73), algo imprescindivel, sobretudo no AEE, nas SRM,
e, igualmente, nas demais salas de aula, comuns e regulares, e em todos 0s niveis.

Por tudo isso, a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional,
pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam

dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso
na corrente educativa geral (MANTOAN, 2003, p. 16).

Nesse sentido, D’ Ambrosio (1996, p. 106) ja lembrava que o perfil do docente
deve ser de professor-pesquisador, “pesquisador em ambas as dire¢Ges: buscar o novo,
junto com seus alunos, e conhecer o aluno, em suas caracteristicas emocionais e

culturais”, compreendendo que todos aprendem, de maneira, em intensidade e tempos
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diferentes, porém, o mais importante é que o professor deve leva-los a aprendizagem,
impulsionando cada um nas suas potencialidades e isso ndo pode nunca ser ignorado,
independente da pandemia. Faz-se necessario, agora, mais do que antes, a escuta as
familias e aos alunos, as suas dificuldades e desafios, bem como fortalecer os vinculos
afetivos, ainda que ndo seja o ideal, porém, contribuindo para que cada familia coopere
para o desenvolvimento do seu filho e que o professor participe da Educacéo escolar.
Desse modo, visualizar como as SRM e como o AEE foi realizado no momento
pandémico é uma preocupacdo da Educacgao na perspectiva inclusiva, se houve ou nédo a
continuidade ao ensino e ao aprendizado desses alunos nas suas particularidades, se foi
pensado em atividades remotas, em que todos, sem distin¢do, pudessem continuar seus
estudos, cumprindo com a funcéo social da escola, que é uma instituicdo Unica e capaz

de ofertar propostas pedagodgicas para contemplar as diferencas de todo o alunado.

3 Metodologia

A metodologia que impulsionou a pesquisa e a escrita deste artigo assumiu uma
abordagem qualitativa, de carater exploratdrio. Seu foco esta nos professores dos alunos
atendidos pelas SRM na Rede Publica Municipal de Foz do Iguacu/PR, que possui 50
(cinquenta) unidades escolares, porém, nem todas elas contam com este tipo apoio. No
momento, 15 (quinze) destas unidades ndo contam com o servico das SRM nas préprias
escolas, mas em outras, importante parceira para um trabalho mais efetivo e inclusivo.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questionério online, via
Google Forms. O link foi enviado por e-mail para todos os professores das SRM do
municipio em abril de 2022, com um prazo de 21 (vinte e um) dias para ser respondido,
acrescentando mais 15 (quinze) dias. Com o prazo encerrado, o total de participantes foi
de 33 (trinta e trés), correspondendo a 70% dos professores das SRM do municipio.

O instrumento contou com 25 (vinte e cinco) questdes, entre perguntas abertas e
fechadas, versando sobre as caracteristicas dos profissionais, a constituicdo das SRM e a
praxis pedagdgica em Matematica. Para este artigo, destacamos a pergunta: Quais as
principais causas ou fatores que tem dificultado ou afetado o ensino de Matematica dos
estudantes da SRM? Observe que esta pergunta estava contextualizada na pesquisa e foi
permeada por uma situacdo de pandemia, ndo sendo necessario dar maiores explicagdes.

A analise dos dados recolhidos pelo questionario pautou-se nos pressupostos da

Analise Textual Discursiva (ATD), que
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Pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construcdo de
compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia
recursiva de trés componentes: desconstrucdo do texto do corpus, a
unitarizagdo; estabelecimento de relagdo entre os elementos unitérios, a
categorizacdo; o captar do novo emergente em que a nova compreensao é
comunicada e validada (MORAES, 2003, p. 192).

Moraes e Galiazzi (2006, p. 126) definem a ATD como “[...] uma metodologia
exigente, solicitando intensa impregnacao do pesquisador” e, ainda, que desafia este a
“reconstruir seus entendimentos de ciéncia e de pesquisa, no mesmo movimento em que
reconstroi e torna mais complexas suas compreensdes dos fendmenos que investiga”.
Nesse sentido, a ATD é uma analise que

Pretende aprofundar a compreenséo dos fendmenos que investiga a partir de
uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informagdo, isto é, nédo

pretende testar hipdteses para comprova-las ou refutd-las ao final da
pesquisa; a intengdo é a compreensdo (MORAES, 2003, p. 101).

Assim, apos varias releituras, chegamos aos temas principais, e para cada tema
principal, surgiram temas secundarios. Selecionamos, para esse artigo, o tema principal:
Ensino de Matematica; e para os secundarios, trouxemos: a pandemia, o cotidiano, a

falta de materiais manipulativos e a deficiéncia, que serdo discutidos na proxima secao.
4 Analise dos dados

Entender como vem sendo ofertado o AEE nas unidades escolares no ensino de
Matematica, neste momento pos-pandemia, é de suma importancia, bem como saber se
os professores tém conseguido desenvolver uma praxis pedagdgica em Matematica com
0 publico da EE. Para estimular o debate e construir uma visao acerca dos desafios na
perspectiva inclusiva, contamos com a participacdo de uma parcela significativa dos
professores que atuaram nas SRM, revelando suas preocupacdes, concepcdes, sua praxis
em Matematica. Vale ressaltar que ndo podemos afirmar que esta € a visdo do todo, mas
representa boa parte do coletivo dos professores questionados.

Antes, na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) esta que, para atuar na EE, o professor deve ter como base da
sua formacao inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Ainda, que

Essa formagdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da
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atuacdo nas salas comuns de ensino regular, nas salas de recursos, nos centros
de atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
instituicGes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacdo especial.
(BRASIL, 2008, p. 17-18).

A partir dessa premissa, verificamos que os professores participantes da pesquisa
possuem, em sua maioria, a formacdo académica minima, ou seja, em Nivel Superior.
Entretanto, alguns ainda possuem apenas habilitacdo em Nivel Médio, no caso, quatro.
Os professores também informaram sua experiéncia, sendo que trés deles tem menos de
um ano de experiéncia profissional no magistério dos Anos Iniciais e quatro ainda nédo

possuem nenhuma Pos-Graduacdo. O Grafico 1 mostra os seus tempos de magistério:

“0-5anos #5-10 anos 10-20 anos 20-30 anos

0-5 anos
20-30 anos 20%

sk
28%

7 5-10 anos
16%
10-20 anos

36%

Graéfico 1. Tempo de magistério dos professores das SRM.
Fonte: Os autores (2022).

Para a selecdo dos professores para atuarem nas SRM, o municipio estabelece
critérios por meio de Intru¢cBes Normativas. No ano de 2021, a Instrugdo n° 13, em seu
art. 1° que aborda a alocacdo de professores para as turmas de AEE, no paragrafo 1°
estabeleceu os critérios por grau de prioridade pelo maior nivel de formacéo, ou seja,
Pds-Graduacdo Stricto Sensu na area de Educacdo/Interdisciplinar, com énfase na area
de AEE, para o menor nivel, isto é, Licenciatura e estudos adicionais em deficiéncia
mental/deficiéncia auditiva/deficiéncia visual/deficiéncia fisica, ou curso de formagao
para AEE, ficando em ultimo plano o maior tempo de servigo atuando em turmas de EE.
Caso ndo haja professor para atender o disposto nesse artigo, assume o professor com
outra formagdo em Educag&o ou experiéncia na area (FOZ DO IGUACU, 2021).

Nesse sentido, 0 municipio se encontra em um carater ainda precario em relacdo
a formacéo de seus professores para atuarem nas SRM, visto que a rotatividade dos

professores nessas salas é grande a cada inicio de ano letivo. Isso mostra a falta de
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formacdo de alguns profissionais para atuar especificamente na area da EE, contudo, a
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) oferece formagdes continuadas com o
intuito de que esses profissionais possam ter conhecimentos na area e trabalhar
buscando o atendimento dos alunos numa perspectiva inclusiva, bem como para
cumprir os dispositivos legais.

Segundo os professores questionados, 0s principais fatores que tem dificultado a
aprendizagem de Matematica dos alunos matriculados nas SRM foram/sdo: pandemia;
relacionar a Matematica com o cotidiano; ndo usar material concreto nas aulas de
Matematica e; a propria deficiéncia dos alunos. O primeiro conjunto de respostas abaixo
destaca a pandemia como um fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica. Nos
excertos, os professores estdo representados pela letra P, sequida pelo nimero da ordem
de sua devolutiva, sendo todos, portanto, representados por P1, P2, P3, sucessivamente,

até P33, organizacao essa que tem o intuito de garantir o anonimato dos respondentes.

P1—Em 2022, a pandemia.

P7 — Creio que hoje, o fator principal foi a pandemia.

P27 — Séo varios, porém, hoje, eu diria a pandemia, aulas remotas.
P33 — A pandemia.

A pandemia como um principal fator, nas resposta, revela que os professores
véem nisto uma preocupacdo frente a esse contexto. Diante de tantos outros fatores que
podem implicar no desenvolvimento ou ndo desses alunos, a suspensdo das aulas mostra
que houve prejuizos, sendo dificil afirmar nesse curto periodo de tempo o impacto da
pandemia sobre os alunos, lembrando que muitos deixaram de realizar suas terapias.

A convivéncia forcada pelo momento pandémico nas familias também revela o
sofrimento destas, na falta de meios tecnoldgicos para continuar seus estudos, ou a falta
de convivéncia entre outros parentes para dividir dificuldades e insegurancas, como 0s
avos e 0s amigos, pois as orientacfes para o isolamento precisavam ser respeitadas, e 0
lar dos alunos atendidos pelo AEE era o Unico lugar possivel de aprendizado, visto que
somente nele se poderia ficar com certo grau de seguranca sanitaria.

As terapias suspensas, 0 brincar proibido, os passeios cancelados, revela os lares
como ilhas para a protecdo da integridade de todos os envolvidos. Nesse ficar em casa
necessario para se proteger da ameaca externa da doenca, todos se questionaram: como

fazer agora as novas regras de convivéncia, as rotinas, brincar, comer, estudar? Dificil
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situacdo que todas as familias viveram, umas mais intensamente do que outras, é claro,
mas, todas tiveram que, forgcosamente, se readequar e reaprender ao convivio familiar.
Mudangas impostas pela pandemia ocorreram nos lares, assim como mudancas
no trabalho dos professores frente aos seus alunos, o que requer, portanto, a criacdo de
novos arranjos e sensibilidades para com os alunos em suas aulas agora. Nesse sentido,
D’Ambrosio (1996, p. 106) aponta algumas qualidades do bom professor, dizendo que
“sempre guardamos na nossa lembranca a imagem de um mestre curioso, sempre
querendo conhecer mais, e também do mestre amigo, dedicado aos seus alunos,
interessado nos seus problemas”. Palavras, mais do nunca, necessarias atualmente.
Nessa nova perspectiva, com certeza, nd0 somos 0S mesmos profissionais de
antes da pandemia, muito menos as mesmas pessoas, pois nos revelamos pessoas mais
sensiveis com 0s outros, nos empoderamos, mesmo com pouco acesso as tecnologias,
tdo temidas por alguns, mas tdo necessaria e imprescindivel nesse contexto vivido, e
muitas estratégias foram criadas para que os alunos continuassem a aprender. Com
efeito, o “desenvolvimento de novas tecnologias e novos habitos cria inevitavelmente
novas demandas, a exigirem a demonstracdo de competéncias no uso desses recursos e
no ajustamento a novas circunstancias” (OMOTE, 2022, p. 109). Além disso,
O isolamento mudou drasticamente a forma de trabalho dos professores, e as
novas demandas nao somente trouxeram a necessidade de trabalhar sozinho,
0 que ja é inusitado tendo em vista que, tradicionalmente, os professores tem
seus interlocutores presentes, mas, também, habilidades em tecnologias
digitais desconhecidas por muitos. Essa é uma questao que merece atengio,
pois os professores, salvo certas excegdes, constitui todo seu repertorio
didatico-pedagogico a partir da interagdo presencial com os alunos e a

mudanga do presencial para o online nao ¢ simples, exige formagdo,
planejamento e tempo (RODRIGUES; LUBECK, 2020, p. 305).

Hoje, em que voltamos ao “novo normal”, inovar frente as dificuldades, instigar

0 pensamento que nos move, “precisamos adaptar ndo apenas contetidos e avaliagdes,

mas sim compreender a real necessidade e relevancia dessa adaptacdo nas aulas de

Matematica” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 73). Tragar politicas pos-pandemia para

amenizar as desigualdades é primordial, pois a crise gerada pela mesma acentuou as

formas de exclusdo, colocando os menos favorecidos a uma continua situacéo de risco,
como a perda na aprendizagem e gerando novas barreiras. Notadamente,

Dependendo do contexto socioeconémico onde a escola esta inserida, a

op¢ao de manter as aulas online pode implicar em barreiras rigidas, dificeis

de serem transpostas e a perda de aprendizagem sera certa. [...] observamos

que as aulas a distancia online sao uma via de mao-dupla, pois a0 mesmo
tempo que possibilitam a continuidade de atividades durante o isolamento
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social e promovem o0 acesso de muitos a educagdo escolar, também criam
barreiras para o acesso e excluem varios outros, e dentre os fatores para essa
exclusdo, temos: indisponibilidade do servigo de internet na regiao em que o
estudante mora; pacote de internet muito limitado para a realizacdo das
atividades; indisponibilidade de equipamentos para acesso a internet, pois,
muitas vezes, 0s equipamentos sdo dos pais ou responsaveis, e nao estao
totalmente disponiveis aos estudantes ou em quantidade suficiente para a
demanda; e impossibilidade economica de ter um equipamento para acesso a
rede. [...]. Estas condi¢oes instauram processos de exclusdo que se agravam
diariamente (RODRIGUES; LUBECK, 2020, p. 302-303).

Agora, perante o dia a dia, do passado e presente, 0s professores enfatizaram
como fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica ndo relacionar a Matematica

com o cotidiano dos alunos, como podemos ler nos excertos destacados:

P1 — Defasagem de situagdes-problema concretos.

P3 — Falta da Matemaética inserida na sua vida diéria.

P16 — Ensino da Matematica como algo a parte do ser humano.
P18 — Aulas abstratas, muita teoria e pouca pratica.

P 33 — Compreender a Matematica presente no dia a dia, na roupa, no cal¢ado, nos
rétulos dos alimentos... .

A relacdo da Matematica com o dia a dia dos alunos, como resposta, revelou que
ndo relacionar seu ensino e aprendizado com situacdes reais e concretas pode aumentar
as dificuldades na compreensdo dos conceitos matematicos. Nessa linha, temos que,
“[...] no pensamento 16gico-matematico, precisamos trabalhar na perspectiva de uma
aquisicdo na qual devemos propor situacfes em que os estudantes consigam perceber a
relacdo da Matematica com o cotidiano” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 67). Para
além de somente pensar em inclusdo s6 dos alunos, € preciso, entdo, pensar e trabalhar
inclusivamente com conteldos e praticas educativas que atendam a todos estes alunos.

A garantia do AEE aos alunos, no acesso a escola, exige um corpo docente que
pense de forma inclusiva, e que leve isso em consideracdo nos seus planejamentos para
realizar atividades e efetivar as melhores metodologias que possibilitem a interagdo
entre seus pares, provocando sempre o0 crescimento e o desenvolvimento de um ensino
verdadeiramente inclusivo, e as experiéncias cotidianas devem fazer parte dos planos de
ensino dos professores para, sobretudo, proporcionar a compreensao dos conceitos aos
seus alunos. De fato, “a imersdo no cotidiano que se pauta por critérios éticos pode ser
uma boa alternativa para a formacdo da nova geracdo de cidaddos voltados para a
construgdo de uma sociedade genuinamente inclusiva” (OMOTE, 2022, p. 118).
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Promover situagdes para o aprendizado, em que os alunos estejam envolvidos na
construcdo, € importante, e por levar em conta o ambiente circundante, essas situagdes
os fazem refletir sobre a sua acéo histérico-social. De fato, a tempos ha quem questiona

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas
descuidadas da cidade pelo poder publico para discutir [...] os baixos niveis
de bem-estar das populagdes, [...] a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteudo se ensina, [...] estabelecer uma “intimidade” entre

os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles tm como individuos? (FREIRE, 2009, p. 30).

Desse modo, cada planejamento dos professores necessita estar alinhado com o
pensamento de interligar o seu contexto de vida, fora das escolas, e carece fazer sentido
para todos, e com os alunos do AEE, principalmente, desenvolver e construir situaces
e problemas pautados nas suas vivéncias, nas comunidades onde estes estdo inseridos.
Além do mais, os alunos necessitam perceber os significados da Matemaética no dia a
dia, em reais situacOes de rotina, para melhor compreender e interpretar essas situacoes,
e para estruturar seu pensamento e utilizar-se disso em ocasides semelhantes no futuro.

Todo o encaminhamento pedagogico necessita promover, portanto, situacdes de
aprendizagem em que os alunos estejam abarcados, para compreender a Matemética nas
situacOes rotineiras vivenciadas por eles, e pela comunidade em que estdo envolvidos,
levando a reflexdes sobre as mesmas, na busca de possiveis proposi¢cdes matematicas
para compreendé-las e interpreta-las, e na construcdo de alternativas para soluciona-las.
O trabalho do professor do AEE se mostra vital na realizacdo de adaptacdes coerentes
com a realidade de cada aluno, atendendo aos direitos e necessidades de cada um, para
estes realizarem suas atividades com autonomia, lembrando que “ninguém ¢ sujeito da
autonomia de ninguém. [...]. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, €
processo, € vir a ser” (FREIRE, 2009, 107). Eis um saber necessario a pratica educativa.

Quando destacamos nas respostas a falta de materiais manipulativos como fator

de dificuldade na aprendizagem de Matematica, sobressairam os seguinte comentarios:

P4 — N&o uso de material concreto em sala de aula.

P11 — [Falta de] recurso concreto para ajudar resolver problemas.
P13 — A falta de construcdo com trabalho concreto.

P18 — A néo utilizacdo do material concreto.

P24 — [Falte de] materiais concretos.
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Os materiais concretos como resposta para as dificuldades na aprendizagem de
Matemaética mostrou que deixar de utiliza-los nas aulas, seja nas classes comuns ou nas
SRM, levara a falta de compreensdes, ja que “[...] precisamos nos calcar em materiais
concretos, com o intuito de trabalhar a experiéncia do estudante com deficiéncia,
fazendo com que o ensino seja significativo e internalizado em estruturas cognitivas e
no consciente” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 106). Contudo, na pandemia, com as
SRM fechadas, os materiais retidos nas escolas, com os alunos e professores distantes
uns dos outros e dos materiais, o ensino de Matematica ficou seriamente comprometido.

O trabalho nas SRM requer, com certeza, que se parta dos conhecimentos e de
interesses dos alunos, e estes precisam empregar materiais manipulativos nas aulas de
Matematica, porém, tdo-somente usa-los néo sera suficiente para alcancar os resultados
propostos, € necessario uma intencdo, um objetivo, ou seja, algo pensado para que 0s
alunos atinjam, como os conceitos pretendidos, bem como € indispensavel a interacéo.

Utilizando materiais manipulativos com criancas da educacdo especial, ndo
estaremos promovendo apenas a compreensdo de conceitos por meio da
experiéncia e do concreto, mas também trabalhando e fazendo interface com

as concepcbes de socializacdo da crianca com deficiéncia (SILVA;
URDANETA; 2021, p, 106).

Independente da deficiéncia ou dificuldade, a alfabetizacdo matematica necessita
ser adequada, coerente com o conhecimento dos alunos, e as possibilidades de aprender
precisam ser criadas no contexto de sala de aula, pois como dizia D’ Ambroésio (1996, p.
104), “[...] o professor tem uma grande liberdade de a¢do”, mesmo que muitos digam o
contrario. Para isso, as aulas ndo podem mais se resumir em aulas expositivas, é urgente
que aulas sejam bem planejadas, dinamicas e interessantes; corroboram os professores
dizendo que, “muitas vezes, eles ndo tem interesse, entdo, tento desenvolver algo que
além de aprenderem, lhes traga prazer” (P7), tendo o professor 0 encargo de provocar o
desenvolvimento de habilidades necessarias ao entendimento da Matematica por parte
seus alunos e tragar os objetivos pretendidos para a superagdo dos limites de cada um.

Sobre a autonomia e os interesses dos alunos, Freire (2009, p. 59) diz que “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor
que podemos ou ndo conceder uns aos outros”. Notamos que os alunos da EE precisam
de metodologias diferenciadas e de tecnologias para alavancar o seu progresso, Como as
presentes nesse contexto, levando-os a um aprender produtivo e satisfatorio. Alias, “a
historia da Educacédo Especial revela conquistas progressivas na constru¢ao de recursos

materiais, metodolégicos e humanos. [...] € marcada por insatisfagbes com resultados
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alcancados e busca permanente de alternativas melhores” (OMOTE, 2022, p. 115).
No que tange a cada deficiéncia, destacamos das falas dos professores, como

fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica, as seguintes colocacdes:

P9 — A inseguranca faz com que eles se sintam blogueados.

P11 — S&o vagarosos.

P14 — A dificuldade na compreensao/apreensdo dos termos.

P17 — A dificuldade de concentracdo, atencao e o proprio raciocinio ldgico.
P19 — Os alunos tém muita dificuldade em realizar opera¢es com reagrupamento.
P20 — Acredito que possa ser por fatores cognitivos ou até mesmo ambientais.
P22 — A dificuldade na compreensao leitora e/ou interpretacdo de textos.

P23 — As causas sao0 0s proprios transtornos que os alunos possuem.

P25 — Os seus respectivos transtornos.

P26 — Dificuldade de memorizacéo.

P29 — Os alunos com DI [deficiéncia intelectual] tém muito mais dificuldades.
P30 — Devido as deficiéncias, transtornos.

P32 — Ma formacéo neuroldgica ou ma escolarizagao.

P33 — O raciocinio ldgico, a dificuldade em entender.

Os transtornos, as deficiéncias, enfim, as dificuldades, como respostas, mostram
que os professores acreditam que estes/estas implicam na aprendizagem de Matematica
dos alunos. Por conta disso, “surge a necessidade de promover um curriculo adaptado e
flexivel como direito do estudante da Educacdo Especial, no nosso contexto, no
componente curricular de Matematica” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 70), entretanto,

Isso implica uma concepgédo de Educagdo Matematica que compreenda todas
as necessidades educacionais dos alunos; que nao tenha um arquétipo de
estudante; que nao exija de ninguém qualquer adaptagdo para que dela
participe; que a sua praxis contemple a todos sem que seja necessario
desenvolver procedimentos especiais para lidar com alguns; que o curriculo

leve em consideragdo as particularidades ambientais e pessoais, e também
garanta a qualidade de ensino (RODRIGUES; LUBECK, 2020, p. 298).

Sobre a dificuldade na aprendizagem em Matematica e as suas possiveis causas,
os professores levantaram as demandas da autoestima e da falta de “autoconfianca nas

atividades que realizam. Sempre pensam que esta errado o seu resultado” (P30). Isso
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revela a importéncia e a relagcdo da afetividade nas SRM, para compreender um ensino
voltado as especificidades de todos os alunos atendidos nesse ambiente, perceber a
necessidade de um planejamento significativo para atingir e alicercar a aprendizagem de
cada aluno, e nesse sentido, os professores precisam conhecer cada um para conduzir
um ensino de Matemaética que garanta sua aprendizagem.
A construcdo de um pensamento e planejamento voltado a todos os alunos e aos
que fazem parte da EE, remete a lembrar que
A construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distdncia” do objeto, de
observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua

aproximacdo metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar (FREIRE,
2009, p. 85).

Assim, a préaxis pedagogica em Matemaética do professor que trabalha nas SRM é
um refletir sobre a acdo, se comprometer profissionalmente, tendo uma intencionalidade
no seu fazer pedagogico, refletir sobre si, sobre o seu ato pedagdgico, a capacidade de
todos em transformar seus conhecimentos, pensando sobre os conceitos e permitindo as
intervencdes pedagogicas junto a cada aluno. Além disso, “é necessario o professor
conhecer todo 0 mecanismo de relagdes interpessoais e sociais presentes em situacao de
ensino-aprendizagem e [...] as suas préprias concepcdes e tenha consciéncia de o que
isso pode representar para a sua a¢éo educativa” (OMOTE, 2022, p. 67).

Quando as aulas de Matematica sdo pensadas para os alunos com deficiéncia,
considerando suas dificuldades, mas, principalmente, concebendo as possibilidades para
desenvolver as habilidades de que os alunos precisam para continuar o desenvolvimento
académico, podemos afirmar que um curriculo é inclusivo. Nesse sentido,

Pensar uma adaptacdo curricular ndo significa facilitar os contetdos para que
os alunos sejam aprovados no componente de Matematica, e sim prové-los de
recursos necessarios para fazer com que aprendam de forma eficaz,
trabalhando os conteddos de diferentes maneiras, utilizando diferentes

objetos, recursos eletrdnicos e analdgicos, tudo isso para enriquecer o
curriculo (SILVA; URDANETA, 2021, p. 71).

Vislumbrar que simplificar ndo € reduzir os contetdos, que devemos enquanto
mediadores proporcionar a todos um ensino de qualidade, que seja do entendimento de
todos o uso da Matematica, exercitando com a pratica do dia a dia as situa¢fes que sao
possiveis aos anos iniciais, conduzindo esse aprendizado a futuras abstracfes. Para o
professor que ensina Matematica nas SRM, um desafio esta em “[...] procurar novas

maneiras de ensinar Matematica. Por ser algo fechado, as vezes, falta criatividade para
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inserir e explanar o conteiido” (P9). E quando pensamos nos alunos atendidos nas SRM,
ndo poderia faltar a criatividade e as alternativas para o trabalho com a Matematica, e os
professores pesquisados mostraram que isso realmente € arduo de encontrar na pressao
do dia-a-dia com uma diversidade de alunos em sala, no atendimento com o0s pais, nos
planejamentos das aulas, no trabalho colaborativo e nos relatérios individuais, sendo
necessario, muitas vezes, utilizar novas estratégias, jogos e encaminhamentos para que
continuem motivados no seu aprendizado. Além de agregar novos alunos a cada ano em
suas salas, a conducdo do trabalho para interacdo social entre os pares e novos
mecanismos para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, sabendo que, uma vez
inseridos nas SRM, os alunos passam a frequenté-la durante todo o periodo em que
estdo no Ensino Fundamental nos Anos Iniciais, desta forma, identificar as necessidades
de cada aluno, elaborando planos de acdo e acompanhando seus alunos no
desenvolvimento académico nas salas regulares.

Os professores relataram também a importancia da familia no aprendizado de
seus filhos, sendo um dos fatores que afetam o ensino de Matematica, sobretudo, “[...] a
baixa frequéncia nas aulas regulares ¢ na SRM [...]” (P30), sendo que “as faltas
contribuem para dificultar a aprendizagem [...]” (P21), e a escola ndo pode trabalhar
sozinha, precisa do apoio das familias, visto que uma das atribuicdes do professor na
SRM ¢ “orientar os demais professores e as familias sobre o0s recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelos estudantes de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participagdo” (BRASIL, 2009, p. 3). Infelizmente, esse
elo foi quase rompido no periodo pandémico e somente agora comega a mostrar sinais
de fortalecimento, e que apenas a passagem do tempo vai voltar a consolida-lo.

Ha de se pensar agora num caminho alternativo para que cada aluno enxergue a
Matematica como parte da sua vida, e com entusiasmo se aproprie e va agregando a
esses conhecimentos outros tantos mais, aumentando gradativamente o seu nivel de
complexidade, mas, “partindo sempre do ponto de aprendizagem do aluno [...]” (P31).
Identificar, portanto, o nivel em que os alunos se encontram frente aos componentes
curriculares de Matematica € o mote de largada para marcar um alvo de chegada, visto
que ndo seja tdo facil a ponto de desestimular o pensamento dos alunos e nem téo dificil
que permita a desisténcia na busca por solucGes possiveis para as situacdes existentes.

E de suma importancia, entdo, para todos professores preocupados com o ensino
e a aprendizagem, conhecerem bem os alunos. N&o existe possibilidade de planejamento

voltado para sanar suas dificuldades, para superar barreiras, muitas vezes persistentes na
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escolarizacdo dos alunos, se os professores ndo os conhecerem bem em sua diversidade.
“Portanto, levar em conta a diversidade ¢ uma oportunidade de desenvolvimento e de
aprendizagem. E mais, é preciso ter consciéncia de que somos todos diferentes, ainda
que tenhamos a mesma dignidade e os mesmos direitos como pessoas e como cidadaos”
(LUBECK; RODRIGUES, 2013, p. 15).

Enfim, a Figura 1 sintetiza, sob a forma de uma nuvem de palavras, 0 Ensino de

Matematica no olhar aos professores das SRM que participaram da nossa pesquisa.

atividades

Jogos

melhor

Figura 1. Nuvem de palavras para o Ensino de Matematica.
Fonte: Os autores (2022).

5 Conclusées

O estudo mostra alguns encaminhamentos dados a Educacgéo Especial, revelando
como esta enfrentou e vem enfrentando os seus desafios, marcados por desigualdades e
dificuldades historicas, mas que, infelizmente, no contexto da pandemia, ficaram ainda
mais evidentes, como relatado neste artigo. Alerta, também, onde € necessario intervir.

Atente que, para conter o avan¢o do contagio da COVID-19, as aulas presenciais
foram suspensas e as escolas vivenciaram uma nova dindmica nunca antes enfrentada no

universo escolar, em todos os niveis educacionais, seja infantil, fundamental, médio ou
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superior. Isso revelou, por muitas vias, uma exclusdo mais acentuada nesse momento.

A pandemia mundial trouxe muitos impactos na vida dos alunos, principalmente
aos do AEE. As dificuldades dos atendidos pela EE, com o uso de ferramentas virtuais
que ndo foram apropriadas para todos, pois ndo levaram em conta a realidade dos alunos
e as necessidades de cada um, se destacaram. Apesar disso, a familia foi fundamental na
contribuicdo para que o atendimento aos alunos do AEE néo fosse totalmente suspenso.

Aliés, as familias tiveram que se dedicar ao acompanhamento escolar dos filhos,
agora como mediadores do ensino dentro dos lares, por vezes, sem condi¢cfes para isso,
pois faltava-lhes sinal de internet, ferramentas tecnoldgicas, ambiente fisico adequado,
tempo para alguns, porque os mesmos também se encontravam em home office, outros,
ainda, precisavam sair de casa para ganhar o sustento, impossibilitando a dedicacdo aos
estudos dos filhos e levando consigo os aparelhos tecnoldgicos; e ha os que ndo tinham
0 preparo para fazer as intervencgdes necessarias para que o aprendizado se efetivasse.

Agora, as reflexdes pos-pandemia sdo constantes, pois nunca vivenciamos uma
questdo tdo delicada do ponto de vista do cuidado pela satde de todos, e pontualmente,
com o aprendizado, pensamentos coletivos que precisam acontecer pela lacuna deixada
com as aulas suspensas, acarretando defasagens na vida escolar de todos os alunos.

Nesse tempo de pandemia, os professores tiveram que assumir novas maneiras
de ensinar e interagir com os seus alunos, novos saberes docentes passaram a incorporar
suas praticas de forma virtual, que rapidamente trouxeram a tecnologia para convivéncia
e as dificuldades com o acesso a internet. Sobre 0 emprego de dispositivos virtuais, isso
ndo foi uma novidade exclusiva aos alunos, professores e comunidade escolar, muitas
pessoas tiveram que se reinventar, se readequar as novas necessidades a distancia.

Porém, as atividades remotas provocaram reflexdes no sistema escolar. A salde
mental de muitos se viu abalada, e com o professor nédo foi diferente, que se achou nesse
momento atendendo seus 0s alunos virtualmente, tentando também conhecer e aprender
com as tecnologias, ajudando a si mesmo e a seus alunos diante das novas exigéncias. E
manter um vinculo professor-aluno, tanto social quanto afetivo, foi primordial no tempo
de isolamento, se fazendo mais do que necessario aos envolvidos.

A escola e sempre estimulada a desenvolver praticas que alcancem os alunos,
com ou sem deficiéncia, a descobrir caminhos possiveis de serem trilhados para uma
Educacgdo para Todos, onde a EE passa a constituir um papel importante nos niveis,

etapas e modalidade de ensino. Nesse olhar, um curriculo flexivel e adaptado para os
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alunos da EE pode conduzir uma aprendizagem plena, permitindo revisfes, sempre que
necessario, para que as intervengdes sejam 0 mais pontuais possiveis.

Nessa perspectiva inclusiva, pesquisar o ensino de Matematica nos Anos Iniciais
se mostra enriquecedora aos professores que atendem as SRM, professores das salas de
aulas comuns, bem como aos demais pesquisadores dessa area, visto que 0s estudos sao
escassos quando englobamos as duas tematicas, a saber, as SRM e a Matematica. Além
de usar criatividade, um bom planejamento, com objetivos bem formados para que as
suas atividades desenvolvam as habilidades necessarias aos componentes curriculares,
assim como avaliagBes que permitam checar avancos dentro dessa trajetoria, aproveitar
todos 0s momentos possiveis para o aprendizado de Matemaética, trocar de informacdes,
colaborando para o desenvolvimento do pensamento aproveitando diferentes estratégias
para na solucéo de situaces-problema, nos jogos ou nas tarefas do dia a dia.

Dessa maneira, a escola teve lugar de destaque nessa pandemia, nunca se falou
tanto sobre ela e a necessidade desta para a familia, que se viu da noite para o dia como
mediadora do ensino de seus filhos, ora na condicdo de seus alunos. Aqueles que diziam
fazer melhor do que as instituicdes escolares puderam provar desse desafio. De maneira
geral, podemos colocar a familia e escola num papel de parceria, de destaque quando se
fala do AEE, em meio a turbuléncia que se instaurou no ambiente escolar.

Diante das situacdes que se formaram no pos-pandemia, a pratica docente carece
reflexdes constantes para superar e propiciar o desenvolvimento de todos os alunos. A
necessidade de refletir entre pares e desenvolver encaminhamentos com embasamento
tedrico, onde a pratica possa ser revista e aprimorada, para que gere mais frutos para
toda a comunidade escolar, mas, sobretudo, aos alunos do AEE. O trabalho articulado e
colaborativo da comunidade escolar é fundamental para o caminhar de uma EE na
perspectiva da Educacdo Inclusiva para uma Educacdo Inclusiva de fato, em que todos
sejam acolhidos na escola regular, sendo esse espaco de todos, com ou sem deficiéncia.

As formacgOes continuadas constantes para compreender os alunos da EE e suas
especificidades se fazem necessarias sempre, uma vez que 0 que deve mover 0 passo
pedagdgico é a potencialidade de cada um, sua independéncia e autonomia para a vida
social e académica. Igualmente, sdo necessarias formacGes continuadas em tecnologias.
Isso deve ser um compromisso assumido com o corpo docente, a comunidade escolar e
a sociedade civil, proporcionando a todos os cidaddos um convivio pacifico, acolhedor e
empatico, revelando, nesse sentido, uma saida para os entraves educacionais quando se

fala na falta de uma formacao inicial suficiente. A docéncia requer formacéo continua.
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Nesse sentido, a praxis pedagogica em Matematica precisa embasar o saber/fazer
pedagogico de todo docente preocupado com a Educacdo dos seus alunos, se tornando
um professor-pesquisador, para que ndo apenas reflita superficialmente, e para que nédo
fique apenas no discurso, mas que transforme seus saberes e fazeres, principalmente os
ligados & EE num direito de aprender, que aja de maneira significativa e transformadora.

Ao desenvolver sua préxis pedagogica em Matemaética nas SRM, os professores
fazem das situacOes concretas vivenciadas pelos alunos momentos de reflexdes e acbes
que possibilitam resolver ocorréncias momentaneas e prepararem-se para as futuras. A
dificuldade frente ao componente curricular de Matematica fica evidente, mas isso nao
impede de exercer com maestria 0 seu fazer docente, buscando por meio da pesquisa
solucionar duvidas, seja em formacdes continuadas, nas teorias ou com pares. Quando
um professor compreende que tem limitagcdes ou dificuldades, é necessario enfrenta-las,
na necessidade de compreender o aluno como um ser social e mediar o seu ensino.

Por fim, implica observar que o ensino de Matematica nos Anos Iniciais precisa
ser gracejado e estar relacionado com a vivéncia da comunidade que atende, lembrando
sempre o professor de ter coeréncia no falar de Matematica, revelando a sua importancia
no dia a dia e na vida de todos. Portanto, a missdo do professor nesse ensino é de suma
importancia para o progresso e sucesso do aprendizado, principalmente nessa disciplina,
desenvolvendo um pensamento critico, entusiasmando os alunos a pesquisar e a buscar

solucBes para as situagdes que continuamente sdo e que serdo propostas aos seus alunos.
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