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Resumo: O ensino de eletroquimica apresenta desafios tanto para estudantes quanto para professores.
Diante disso, sua abordagem sob a perspectiva do movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA) contribui na contextualizagdo e aprendizagem dos conceitos envolvidos. Neste artigo relatamos a
experiéncia de elaboragdo e implementagdo de atividades com enfoque CTSA, propostas no contexto do
Estagio Curricular Supervisionado de regéncia na Licenciatura em Quimica. O material didatico
compreendeu recursos e estratégias de ensino estruturados segundo a metodologia dos Trés Momentos
Pedagogicos (3MP). Como resultados, produzimos o relato descritivo-analitico da implementagdo do
material proposto e da interveng@o pedagodgica junto a um grupo de quatorze estudantes do Ensino Médio
na escola-campo. Concluimos que a perspectiva CTSA contribuiu para a abordagem menos tradicional do
tema eletroquimica e possibilitou o envolvimento dos estudantes. Além disso, a experiéncia foi
enriquecedora e formativa quanto a proposi¢do das atividades ¢ a condu¢ao do trabalho pedagogico em sala
de aula.

Palavras-chave: Estagio; CTSA; Ensino de Quimica.

Abstract: The teaching of electrochemistry presents many challenges for both students and teachers. In
response to this, its approach from the perspective of the Science, Technology, Society, and Environment
(STSE) movement can contribute to the contextualization and learning of the concepts involved. In this
article, we report on the experience of developing and implementing activities with an STSE focus,
proposed within the context of the Supervised Teaching Internship in Chemistry Education. The educational
material included teaching resources and strategies structured according to the methodology of the Three
Pedagogical Moments (3PM). As a result, we produced a descriptive-analytical account of implementing
the proposed material and the pedagogical intervention with a group of fourteen high school students at the
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field school. We concluded that the STSE perspective contributed to a less traditional approach to
electrochemistry and facilitated student engagement. Furthermore, the experience was enriching and
formative regarding the design of activities and the conduct of pedagogical work in the classroom.

Keywords: Internship; STSE; Chemistry Education.

1 Introducio

O Estagio Curricular Supervisionado ¢ uma atividade imprescindivel nos cursos
de formagdo de professores, pois permite a vivéncia da pratica docente. Além disso, € o
momento em que o licenciando tem a oportunidade de experienciar abordagens,
metodologias e recursos de ensino, ou seja seleciona, adapta e constrdi sua pratica
pedagogica por meio da mobilizagdo dos conhecimentos da formagdo académica e a
atuagdo na sala de aula (Pimenta; Lima, 2012). Complementando essa percepgao, Deus e
Sutil (2018) refor¢am o licenciando agrega ao campo de estagio seus conhecimentos e
vivéncias construidos ao longo do curso e da vida pessoal. Assim, a pratica do estagio
agrega e amplia concepgdes formativas profissionais e experienciais.

Na Licenciatura em Quimica, o estagio coloca os académicos em formacao inicial
frente a situagdes do cotidiano escolar que contribuem para a relagdo da teoria com a
pratica e para as intervencdes no ensino e aprendizagem de Quimica, como um processo
reflexivo de sua atuacdo como um futuro professor de quimica e como um agente socio-
historicamente situado (Nina et al., 2023).

Quanto aos estudantes da Educagdo Basica, ao longo das etapas, lhes ¢
oportunizado contato com diversas areas do conhecimento, sendo as Ciéncias da Natureza
um dos principais eixos de saberes voltado ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades relacionadas aos fendmenos e processos que os cercam. Nesse cenario, a
Quimica recebe destaque como uma das unidades curriculares na Etapa Ensino Médio,
onde se propde a articulagcdo com a Fisica e a Biologia (Brasil, 2018).

Segundo o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Paran4, a disciplina de
Quimica objetiva o entendimento da composicdo, propriedades e transformacgdes da
matéria. Para tanto, os estudantes devem entender que o motivo do surgimento da
Quimica, estad ligado a necessidade de compreender a natureza e solucionar problemas
(Parana, 2021).

Apesar de novas concepcdes e abordagens pedagdgicas terem sido propostas nas
ultimas décadas, para muitos estudantes no Ensino Médio, o componente curricular de

Quimica ¢ considerado um obstaculo em termos de ensino e aprendizagem e isso pode
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estar relacionado ao encaminhamento comumente utilizado na conducao das aulas (Leite;
Lima, 2015). Esta ¢ uma das constatacdes que muitos professores em formagao inicial se
deparam durante a realizagdo dos seus estagios nas escolas-campo.

Além disso, o desinteresse dos alunos pela Quimica e em particular pelo contetido
de eletroquimica, ocasiona ainda mais dificuldades. Tal desinteresse ¢ muitas vezes
motivado por dificuldades que decorrem da forma impositiva com que o ensino acontece,
por excesso de conceitos, formulas e propriedades matematicas, voltados apenas para a
memorizagao destinada as provas e pelo ensino fora da contextualizagdo com a tecnologia
e sociedade atuais (Santos et al., 2013).

Diante desse cendrio, a proposicdo de estratégias de ensino para auxiliar os
estudantes na compreensdo dos conceitos quimicos ¢ fundamental (Wharta; Silva;
Berjano, 2013). O uso de abordagens que possibilitem a relacdo dos contetdos com o
cotidiano dos alunos e a articulacdo com a realidade sdo agdes necessarias na pratica
docente desde a formacao inicial por meio do Estagio Curricular Supervisionado (Nina et
al., 2023).

Nesse sentido, a proposi¢ao de atividades pedagodgicas baseadas no movimento
CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente), pode contribuir para o rompimento
com o modelo de ensino de quimica predominante, por meio das relagdes entre o
conhecimento cientifico, a tecnologia, a sociedade e o ambiente.

Segundo Silva e Lacerda (2023, p. 135)

[...] o objetivo da educagdo CTSA no Ensino Médio esta direcionado ao
desenvolvimento da alfabetizacao cientifica e tecnologica desse educando, de
forma que ele possa estar se apropriando de conhecimentos, habilidades e
valores necessarios para tomadas de decisdes com responsabilidade no que diz
respeito a questdes que envolvem ciéncia e tecnologia na sociedade para atuar
nas solu¢des de tais questdes.

Além disso, o ensino sob a perspectiva CTSA fomenta uma formagao critico-
reflexiva e responsavel para a resolugdo de questdes socioambientais que dialogam com
a ciéncia e tecnologia (Siqueira ef al., 2021). Assim, para Santos e Mortimer (2001), na
proposicao de curriculos de ciéncias alinhados com a formacao cidada

[...] é fundamental que seja levado em conta o desenvolvimento da capacidade
de tomada de decisdo. Nao basta fornecer informagdes atualizadas sobre
questdoes de ciéncia e tecnologia para que os alunos de fato se engajem

ativamente em questdes sociais. Como também ndo ¢ suficiente ensinar ao
aluno passos para uma tomada de decisdo (Santos; Mortimer, 2001, p. 107).
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A partir desses pressupostos, nosso objetivo € apresentar o relato da experiéncia
de proposicao e implementagdo de atividades pedagdgicas com enfoque CTSA para o
ensino de eletroquimica junto a estudantes do Ensino Médio, vivenciadas no ambito do

estagio supervisionado em um curso de Licenciatura em Quimica.
2 Percurso Metodologico

O estudo foi realizado no contexto do Estidgio Curricular Supervisionado de
regéncia em Quimica e ocorreu em um colégio da rede publica de ensino do municipio
de Medianeira-PR. Esta escola foi o campo de estagio formal da autora durante o segundo
semestre de 2023, na qual foram propostas atividades com enfoque no movimento CTSA
para a mobilizagdo de conceitos e conhecimentos em eletroquimica junto a um grupo de
14 estudantes matriculados na 4* série do curso Técnico em Administragdao. O
componente curricular de intervengdo foi a disciplina de Quimica, que compde a
formagdo basica comum obrigatoria da Etapa Ensino Médio inserida no percurso
formativo dos cursos profissionalizantes integrados.

Na elaboracdo das atividades foram observados pressupostos metodologicos e
pedagogicos como o didlogo, a experimentacdo e a problematizacdo. Como aporte
estrutural, foi utilizada na constru¢do e planejamento do material de regéncia a
metodologia de ensino dos Trés Momentos Pedagogicos (3MPs) de Delizoicov, Angotti

e Pernambuco (2011) (Figura 1).

Trés Momentos Pedagégicos (3MP) ’

*Defini¢cdo de um tema central e a formulagdo de um problema a ser \
discutido.

» Sondagem das concepgoes iniciais dos estudantes.

* Analise conjunta do problema pelo professor e os alunos, utilizando
perguntas que visam estimular a reflexdo e motivar a busca por

Problematizagao
Inicial
(PI)

licagdes.

1 explicagdes )

: Organizacio do . . . . N
E CoiamEit * Mediacao dos conceitos e conhecimentos envolvidos no tema ou ;
E (0C) problema. 5
' * Formulagdo de hipoteses. ) i

Figura 1: Metodologia de ensino dos 3MP
Fonte: Elaborado a partir de Delizoicov, Angotti € Pernambuco (2011).

ReBECEM, Cascavel, (PR), v. 9, n. 1, p. 484-508, mar. 2025 487



Revista Brasileira de Educagéo em

Ciéncias e Educag¢do Matematica
ISSN 2594-9179

RﬁeBECEM

Os 3MP possibilitam a aproximacdo dos contetidos do cotidiano € a compressao
dos conhecimentos gerais que os estudantes possuem (Delizoicov; Angotti; Pernambuco,
2011). No primeiro momento denominado Problematizagao Inicial (PI), em uma aula de
eletroquimica, o professor podera colocar imagens e textos direcionados aos descartes de
pilhas e baterias, logo apos levantar questionamentos a respeito do assunto (Bonfim;
Costa; Nascimento, 2018; Silva; Lacerda, 2023).

No segundo momento chamado de Organizagdo do Conhecimento (OC), os
conceitos e contetido sdo apresentados, tais como: reagdes que envolvem transferéncia de
elétrons e a conversdo de energia quimica em energia elétrica. Essa ¢ a oportunidade de
utilizar midias e dinamicas que fagam o aluno sistematizar o conhecimento cientifico com
o problema cotidiano inicial (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011; Albuquerque;
Santos; Ferreira, 2015).

No terceiro momento, definido como Aplicagdo do Conhecimento (AC), o aluno
j& tem uma problematiza¢do e um conhecimento cientifico relacionado, entdo podera
realizar a andlise critica da situagdo e da possivel solugdo do problema, bem como
reconhecer em diferentes situagdes 0 mesmo conceito (Delizoicov; Angotti; Pernambuco,
2011; Bonfim, Costa, Nascimento; 2018; Silva; Lacerda, 2023).

Diante disso, propusemos nos encaminhamentos das atividades o uso de diferentes
estratégias de ensino e recursos didaticos a fim de contribuir para a apropriacdo de
conceitos de eletroquimica, sob a perspectiva do movimento CTSA como forma de

contextualizagdo (Quadro 1).

Objetivos de Resultados de
Aula ensino Contetdos Estratégias e recursos aprendizagem
esperados
Conceitual: Pilhas e sua Representar

composig¢ao, descarte de |Problematizagdo a partir de|esquematicamente uma

processos de
oxirredugao por

potencial de redugao.

recursos: Quadro, tabela,

Introduzir e residuos. recortes de noticias sobre |pilha.
problematizar o |Procedimental: descarte de pilhas. Reconhecer seus
1 tema das pilhas  |Separacgdo dos Uso de imagens de pilhas |componentes.
para a explorag@o |componentes e formas de |em solugdo aquosa e no  |Realizar corretamente o
de conceitos destinagao. solo. descarte de pilhas.
iniciais. Atitudinal: Condugao expositiva e
Sensibilizag¢ao dialogada.
ambiental.
c(iji(;f:llclteilru(l)zr ¢ Co.nceitualz Redugéo e Organiga@ﬁo do iii%gg?:i);;s;i\égg
2 oxidagdo, tabela de conhecimento usando os
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meio da
representacdo de
reagoes.

Procedimental:
Representagdo das
reagoes de oxidacao e
reducdo e utilizagdo das
tabelas de potencial de
redugdo.

exercicios de oxidacdo e
redugdo, slides.

Aula expositiva dialogada.

Identificar as
semirreagoes de oxidacao
e reducdo em pilhas.

Calcular o potencial em
pilhas a partir dos
potenciais padrao

Identificar e

Conceitual: Numero de
oxidagdo (NOX), regras

Organizagdo do
conhecimento usando os

Definir NOX

Calcular o NOX em

de Daniell e a
pilha comercial.

Comparacdo de
protoétipos de pilhas e
suas diferengas.

esquema de uma pilha,
quadro, esquema e slides.

Aula expositiva dialogada.

conceituar para determinagéo do recursos: Quadro, tabela, |diferentes situacdes.
3 , . .
Numero de NOX. exercicios de oxidacdo e
oxidagdo (NOX). |Procedimental: Como reducdo, slides. Relacionar NOX com
calcular o Nox. Aula expositiva dialogada. |processos de oxidagéo e
redugdo
Conceitual: Descoberta e |Organizagdo do Reconhecer a pilha de
Apresentar a Funcionamento da pilha |conhecimento usando os |Daniell
4 Pilha de Daniell ¢ |de Daniell. recursos: Simula¢do do
seu contexto Procedimental: esquema de uma pilha, Identificar os
historico. Montagem da pilha de  |quadro, esquema e slides. |componentes da pilha de
Daniell e sua operagdo. |Aula expositiva dialogada. |Daniell.
Classificar os tipos de
. - ilhas comerciais.
Conceitual: Composigdo . P
) . Organizagao do
L das pilhas comerciais e )
Discutir e . conhecimento usando os  |Reconhecer os
. seu funcionamento. . ~
comparar a pilha . ) recursos: Simulag@o do componentes de uma
5 Procedimental:

pilha.

Representar por meio de
esquemas e diagramas a
estrutura das pilhas.

Investigar de
modo

6 |experimental o
funcionamento
das pilhas.

Conceitual:
Funcionamento de uma
pilha caseira.
Procedimental: Medicao
do potencial gerado nas
pilhas caseiras.

Aplicagdo do
conhecimento: Atividade
experimental sobre
montagem de pilhas
usando materiais caseiros.

Explicar o
funcionamento de uma
pilha.

Quadro 1: Organizagao das atividades de regéncia propostas
Fonte: Autores (2024).

A producao dos dados foi baseada no relato de experiéncia, em que descrevemos,

de forma analitica as a¢des e praticas realizadas na intervencao pedagogica no estagio de

regéncia, bem como as suas consideragdes e reflexdes sobre o processo de mediagdo dos

conhecimentos e de elabora¢ao do material didatico usado. Ao final das atividades os

estudantes produziram mapas esquematicos sobre tema explorado, sendo estes usados

como estratégia de avaliagdo e fechamento da pratica de regéncia no contexto do estagio

realizado.
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3 Resultados e discussao

3.1 As concepcoes do material pedagogico produzido para o Estagio Curricular

Supervisionado

Organizamos uma sequéncia de atividades para seis aulas de 50 minutos, em que
buscamos trazer a perspectiva do movimento CTSA para a abordagem de conceitos e
conhecimentos em Quimica na forma de contetidos conceituais, procedimentais e
atitudinais. Segundo Zabala (2015), a proposicdo desses trés tipos de conteudos busca
oportunizar aos estudantes a capacidade de pensar criticamente e de estimular novas
ideias e formas de aprender.

Sobre o ensino do topico de eletroquimica, o consideramos como um
conhecimento fundamental pois interliga varios assuntos como, por exemplo, o fendmeno
da oxirredugdo, a reatividade de elementos metéalicos e a poluicdo ambiental. Assim,
buscamos facilitar essa compreensdo e promover a discussdao dos aspectos
socioambientais envolvidos.

Em muitos contextos, o ato de planejamento e preparo por parte dos professores €
substituido pela utilizagdo de livros didaticos e apostilas, com isso ocorre apenas o repasse
de conteudos implicitos (Bego; Alves; Giordan, 2019). Em oposicao a isso, a elaboragdo
do material didatico do Estdgio Curricular Supervisionado de regéncia buscou
proporcionar maior autonomia e planejamento da pratica quanto a organizacdo dos
contetidos e procedimentos de ensino. O planejamento e elaboracdo do material foram o
desafio a licencianda, que precisou articular o conhecimento quimico a realidade, sendo
uma experiéncia e contribuiu para sua formacao critica. Nesse ambito, o enfoque CTSA,
possibilitou a estagiaria e aos estudantes a conexdo entre o cientifico, o tecnologico, o
social e o ambiental para a compreensdo de acontecimentos didrios e sua explicacdo
cientifica.

Outro aspecto que se alia ao planejamento, no movimento de aliar o enfoque
CTSA como abordagem para os contedos ¢ a selecdo dos recursos que serdo
implementados. Segundo Nicola e Paniz (2017), existem diversos recursos didaticos que
podem ser utilizados pelos professores na mediacdo de conhecimentos escolares e que
quando utilizados da maneira adequada, apresentam resultados positivos, pois o aluno
passa a se tornar mais confiante e se interessa por possiveis novas situagdes de

aprendizagem.
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Muitos estudantes tém dificuldade em relacionar conteudos cientificos com a
realidade que os cerca, bem como as suas culturas e aquilo com que interagem nas midias.
O enfoque no movimento CTSA tem o potencial de facilitar essa relagdo. Segundo
Mortimer (1996), o conhecimento ndo se constréi somente a partir de novos conceitos,
mas sim proveniente de conhecimentos empiricos que podem ser aqueles presentes na
vivéncia dos estudantes. Diante disso, a abordagem CTSA apresenta-se como promissora

na constru¢do, mobilizacdo e articulagdo de conceitos no Ensino de Quimica.

3.2 A conducgio do Estagio Curricular Supervisionado e implementacio do material

didatico na regéncia

A primeira aula abordou o descarte de pilhas e baterias, sendo este tema usado
como problematizagdo (1° Momento) (Figura 2a). No inicio da aula, foi apresentada uma
tirinha para leitura e na sequéncia os estudantes foram questionados sobre quais
informagdes ela apresentava. Com algumas participagdes, os alunos pontuaram a questao
do descarte de pilhas, contaram que em suas casas o descarte era feito em lixo reciclavel,
pois julgavam ser o ideal.

Escolhemos a tirinha por combinar recursos visuais e entendermos que a
linguagem e a leitura devem ser estimuladas no Ensino de Quimica. Segundo Ramos
(2016, p. 30) “[...] ler quadrinhos ¢ ler sua linguagem. Domina-la, mesmo que seus
conceitos mais basicos, ¢ condicdo para a plena compreensdo da historia e para a
aplicag¢do dos quadrinhos em sala de aula e em pesquisas cientificas sobre o assunto”.

Na sequéncia, foi proposto aos estudantes um recorte de video (Figura 2b)
buscando contextualizar o descarte das pilhas. Pires, Abreu e Messeder (2010), elencam
que novas tendéncias no ensino de quimica que enfatizam questdes sociais, politicas e
historicas, esbarram com a escassez de material didatico, o que leva os professores a
encontrarem novos recursos audiovisuais, sendo o uso pedagdgico do video um
importante recurso.

A problematizagdo utilizando recursos audiovisuais, como o video contribui para
suprir as necessidades dos alunos em termos de diversidade de recursos, tornando
atrativas as atividades propostas pelo professor (Vasconcelos; Ledo, 2010). Apods a
discussdo do video proposto a aula se desenvolveu em formato de questionamento, para
ter o entrosamento da turma e obter informagdes do grau de conhecimento do assunto

(Figura 2c).
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A primeira questdo foi feita logo ap0s a tirinha e alguns alunos comentaram que
descartam as pilhas em lixo reciclavel. Entendemos por meio dessa resposta que os
estudantes compreendem essa forma de descarte como sendo a mais adequada. Na
sequéncia, o tema sobre os tipos de pilhas, foi conduzido junto aos alunos por meio uma
discussdo coletiva mediada pela estagiaria que fomentava a participacao dos estudantes a
medida que falavam sobre suas impressdes e contribuiam com exemplos. Foram
destacadas pelos alunos as pilhas de relogio, baterias e pilhas de litio. Nesse momento
aproveitamos a interagdo para apresentar imagens buscando associar os nomes de cada

uma delas

a) Tirinha

Ol, PAPAI,
TROUXE
A PILHA
PARA ©
RADIC?

© QUE VAMOS

FAZER COM ©

CADAVER DA
OUTRA?

Joaquin Salvador Lavado (Quino) Toda
Mafalda — Martins Fontes, 1991

Quino. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991. p. 185.

¢) Questionamentos b) Video

- T
Cu + 2 AgNO; —> Cu(NO3),
Cobre m—\
f) Uso da tabela de potenciais
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Figura 2: Recortes do material didatico utilizado nas aulas de 1 a 3.
Fonte: Autores (2024).

Ao serem questionados sobre o dispositivo que alimenta os celulares os
participantes relataram que, nesse caso, se tinha uma bateria € ndo uma pilha. Por meio
dessa questao, foi verificada uma oportunidade para apresentar e discutir a diferenga entre
pilhas e baterias. As demais perguntas previstas (Figura 1c) seguiram a mesma
metodologia, acompanhadas de explanagdes sobre o porqué das pilhas descarregam. Na
sequéncia, foi introduzido o assunto da segunda aula sobre oxidagdo e reducao.

Foi discutido com os estudantes a importancia do descarte de pilhas e baterias e
alguns aspectos da legislagio que regulamenta essa pratica. Para finalizar, foram
apresentados os locais no municipio onde acontece o recolhimento de pilhas a serem
descartadas. Como atividade de fechamento da aula foi proposto que os estudantes
relacionassem os metais constituintes das pilhas com maleficios a saide humana, em caso
de descarte indevido.

Segundo Santos e Schnetzler (1997, p. 54), o Ensino de Ciéncias, e por extensao
o Ensino de Quimica, tem como “[...] objetivo central a formagdo de cidaddos criticos
que possam tomar decisdes relevantes na sociedade, relativas a aspectos cientificos e
tecnologicos”. Diante disso, a discussdo e o debate mostraram-se estratégias adequadas
para a problematizacdo e desenvolvimento da aula 1. Apesar da pouca participagao,
acreditamos que a atividade promoveu a reflexao sobre o tema. Nas falas daqueles que se
expressaram havia preocupacdes com a existéncia de formas de descontaminar solos
impactados com descarte de pilhas ou mesmo se existiam meios cobrar maior participagcdo
das pessoas nas acdes de recolha de pilhas para descarte adequado.

Para a organizagdo do conhecimento (2° momento), na segunda aula foram
retomados os conteudos sobre descarte de pilhas e utilizados slides contendo as

informagdes necessarias para a conducao da aula de forma expositiva e dialogada (Figura
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1d). Inicialmente, foram propostos questionamentos sobre os fendmenos eletroquimicos
representados em imagens, com o intuito de apresentar aos alunos o assunto, deixando-
os mais a vontade para explanar sem o receio do erro. Os alunos j& estavam mais
participativos, logo as questdes se davam como dialogos informais.

Nesse sentido, estudos sobre o uso de questionamentos e discussdes em sala de
aula destacam a importancia destes e as suas influéncias durante a aula. O professor ¢
quem deve mediar as perguntas e conduzir a discussdo na dire¢do do tema em debate.
Nesse contexto, segundo Silva, Souza e Santos (2018) a dinamica envolvendo
questionamentos e discussoes permite diversidade nas interacdes provenientes dos alunos
quanto a classe social e 0o meio em que estdo inseridos. Com isso, o uso dos
questionamentos contribui para a representagdo da realidade dos estudantes.

Apos os questionamentos, seguiu-se com a explanacao do conteudo por meio da
apresentacdao de um video, no qual propomos a observagdo do fendmeno da oxirredugdo
de metais (Figura 2e). No video foi apresentado um experimento composto por um béquer
contendo uma solu¢do de ions prata na qual eram imersos fios de cobre metalico. A
inten¢do foi mostrar aos alunos o processo de redugdo da prata e a oxidagdo do cobre,
visto que nessa reacao estdo presentes manifestacdes visiveis desse fenomeno.

Os alunos ficaram entusiasmados com a reagdo que pode ser visualizada de modo
macroscopico. Apos a repeticdo do video os estudantes foram estimulados a propor
explicagdes para o que foi observado. Um dos alunos arriscou comentar que se tratava de
uma reacdo de oxirredug¢do, porém, nao identificavam qual material reduzia e qual
oxidava.

Sobre essa estratégia, o professor, ao utilizar videos didaticos, deve manter a
prudéncia para se alcangar um objetivo pré-definido, pois as atividades subsequentes
devem ser articuladas para melhor exploragdo do video, conforme alerta Vasconcelos e
Ledo (2010). Ainda quanto ao uso de videos ilustrativos, estes sdo alternativas para a falta
de tempo ou estruturas laboratoriais, visto que auxiliam na reprodugdo de experimentos,
bem como a visualizagdo de sistemas impossiveis em sala de aula (Arroio; Giordan,
2006).

Em seguida, foram exploradas as informagdes trazidas no video, mediante a
representacdo da equagdo que descreve o processo observado. Com isso, os metais
apresentados no experimento foram utilizados para ensinar os alunos a utilizarem a tabela
de potencial de reducado e a partir dos valores de potenciais, serem capazes de identificar

quem oxida e quem reduz na reagdo observada (Figura 2f).
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Para melhor entendimento e compreensdo, a tabela de potenciais foi usada na
resolucdo de exemplos, construidos de forma colaborativa com os alunos, os quais
podiam consultar a tabela para resposta, fazendo com que os estudantes se ambientassem
com a pesquisa no material. Para o fechamento da aula foi proposta uma atividade com
questdes discursivas e de multipla escolha, entregue para que os alunos resolvessem em
casa e apresentassem na aula seguinte.

Para Carvalho (2013), a proposi¢do de atividades escritas ¢ importante, pois se
apresentam como instrumentos de aprendizagem capazes de realgar a construcao pessoal
do conhecimento. Diante disso, a proposta de complementacdo para casa teve a inten¢ao
de permitir a revisdo dos conceitos mediados e a sua aplicagdo.

A terceira aula seguiu 0 mesmo encaminhamento metodologico da aula 2, na qual,
por meio de slides, utilizamos tabelas e equagdes para orientar os alunos sobre o nimero
de oxidacdao (NOX) de substancias simples, ions e moléculas, bem como ele ¢ calculado.
Apos discussoes e explanagdes iniciais retomamos as informagdes acerca do experimento
apresentado no video, na aula anterior, buscando relacionar o NOX das substancias ali
presentes e de substancias presentes nas pilhas e baterias.

A compreensdo dos conceitos eletroquimicos requer do aluno um raciocinio mais
elaborado, pois, em alguns momentos o uso de analogias e transposi¢cdes nem sempre €
suficiente para o entendimento dada a complexidade do fendmeno. Um exemplo de
quando isso acontece ¢ a situacdo em que se tenta explicar as reagdes de oxidacdo e
reducdo ou o fluxo de elétrons dentro de uma pilha (Barreto; Batista; Cruz, 2017).
Enquanto o contetdo foi apresentado nos slides, o quadro também foi utilizado, com
intuito de auxiliar na representa¢do do que estava sendo feito.

Segundo Souza e Dourado (2015), atividades experimentais e a resoluciao de
questdes propostas por professor e alunos possibilitam o trabalho em grupo e o
desenvolvimento de habilidades, tais como: cooperagdo, comunicagdo € autonomia no
processo de aprendizagem. A exposi¢do tedrica junto a outras estratégias de ensino serve
como um elemento facilitador para a compreensdo da quimica, pois dessa maneira, é
possivel desenvolver o senso critico do aluno e relacionar o conteudo tedrico com as
transformagoes do cotidiano.

Para dar continuidade ao assunto associando o raciocinio dos estudantes as
informagdes propostas, foram usados como exemplos o experimento assistido na aula

anterior e a composicao de pilhas comuns. Nessa exemplifica¢ao sugerimos que os alunos
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tentassem organizar sozinhos os dados necessarios e o calculo. Apos alguns minutos foi
feita uma correcao geral, na qual obtivemos a participacdo de grande parte dos presentes.

Um dos alunos expressou uma duvida sobre o célculo do NOX, no qual fez o
questionamento: “Toda vez que calcularmos o NOX, sempre igualamos a zero a soma
dos valores?”. Aproveitamos esta pergunta para oportunizar aos demais estudantes que
respondessem e contribuissem para a compreensdo coletiva de que essa era uma regra
fundamental para o calculo do NOX em moléculas neutras. Foi colocado em pauta a
possivel presenca de carga na molécula, originando assim um ion e, entdo, explicado que,
nesse caso, a soma dos NOX deve contemplar o valor da carga total. Para a finaliza¢ao
da aula, foram discutidos mais alguns exemplos e a maioria dos alunos expressou ter
entendido o procedimento.

A quarta aula trouxe como tematica a descoberta da pilha de Daniell e seu
funcionamento. Como recursos, foram usados slides combinados a exposicao dialogada
e uma simulagdo para representacdo do seu funcionamento (Figura 3a e 3b). Foram
explorados conceitos ja abordados nas aulas anteriores, como, por exemplo, oxidacdo e
redu¢do, além de novas informagdes como, por exemplo, as partes que compdem a pilha
de Daniell e como ocorre a geragdo de energia no sistema pilha.

Sobre a simulacdo usada nesta aula, Bocchi, Ferracin e Biaggio (2000) destacam
que sdo reproducgdes que apresentam um grau de interatividade entre o estudante e a fonte
do recurso. Nesse recurso hd predominio da representacdo de entidades e processos que
constituem os modelos cientificos discutidos inicialmente com os estudantes e a
demonstragcdo da existéncia de dois tipos de células eletroquimicas, que, por sua vez,
transformam a energia quimica em energia elétrica. Nessa situagdo, temos uma célula
denominada voltaica e a outra galvanica, sendo que a primeira ¢ constituida de discos de
zinco intercalados com discos de cobre, separadas por papel embebido em acido, e a
segunda ¢ a pilha, com um catodo e um anodo, ligados por uma ponte salina.

Essa parte da aula se deu de forma predominantemente expositiva, com pouca
participag@o por ser uma sequéncia de fatos historicos. A principal dificuldade percebida
na discussdo da simulacdo da pilha de Daniell foi a de que muitos estudantes nao
entenderam a formagdo dos produtos nos polos da célula eletroquimica e a origem dos
elétrons no processo. O carater fenomenologico da simulagdo prendeu a atengdo dos
alunos e muitos deles ndo sabiam associar claramente as reagdes de transferéncia de

elétrons com as espécies formadas durante o evento.
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Diante disso, foram improvisados questionamentos na tentativa de orientar os
estudantes para que estes conseguissem construir as hipdteses sobre o que era observado
na simulacdo. A dificuldade apresentada pelos alunos representou um desafio ao
planejamento proposto para a aula de regéncia da estagiaria e indicou a importancia do
professor em adaptar sua pratica a medida que novas situagdes surgem. Os
questionamentos foram perguntas diretivas para que os alunos percebessem onde estavam
situados os polos positivo e negativo € com base na carga, associarem a origem dos
elétrons no processo.

Na sequéncia, os alunos foram orientados pela estagiaria a representear por meio
de uma ilustracdo o processo em seus cadernos, porém, isso ndo se mostrou atrativo para
eles. O fechamento da aula ocorreu com a proposi¢cdo de uma atividade em que se buscou
a representacdo da pilha de Daniell quanto a célula e as reagdes envolvidas. Ela foi
resolvida de forma coletiva com os alunos. A resolucdo da atividade e os comentarios
feitos durante a sua execucdo ajudaram a observar o processo de construgdo de
conhecimentos dos estudantes, bem como seus questionamentos. Foi percebido que nesse
processo houve apropriacao de alguns contetidos abordados por parte dos alunos, porém,
alguns tiveram dificuldades.

A quinta aula representou o fechamento da etapa de organizag¢ao do conhecimento.
Nela foram apresentados a composicao dos diferentes tipos de pilhas mais comuns.
Iniciamos retomando os questionamentos da primeira aula a respeito dos tipos de pilhas
e baterias (Figura 3¢ e 3d). Alguns alunos mencionaram os tipos de pilhas com base nos
formatos, trazendo como exemplo as pilhas palito, o que identificamos como
manifestagdes de conhecimentos anteriores. Conforme Silva e Soares (2013), ao
considerar os conhecimentos prévios dos alunos na condugdo da aula e ao propor
atividades cuja constru¢do do conhecimento parte dos saberes iniciais do aluno,
possibilita-se a superacdo da estabilidade do senso comum e aquisi¢do do conhecimento
com base em concepgdes cientificas.

A exploragdo dos tipos de pilhas permitiu relacionar a tematica do descarte, usada
como problematizagdo. Por meio de conversagdo com os estudantes foi possivel resgatar
impactos causados pelo descarte incorreto de pilhas, bem como abordar os efeitos dos
metais pesados na saude. Entdo discutimos principalmente sobre os metais mercurio,
cadmio e chumbo e foi explicado que, quando descartados indevidamente, causam
impactos ambientais significativos e nocividade a saide humana, dependendo do nivel de

contaminac¢do. A condug¢do da aula seguiu por meio de exposi¢cdo dialogada sobre cada
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tipo de pilha, descrevendo-as a partir da apresentacdo de seus componentes e
funcionamento (Figura 3c).

A segunda parte da aula foi utilizada para explorar as baterias e seu
funcionamento. Os estudantes foram estimulados a diferenciar pilhas e baterias, mediante
a questionamentos e imagens. Dos alunos que interagiram, a maioria recordou-se das
baterias automotivas e de celulares. Percebemos que muitos ndo associaram a recarga
como uma caracteristica especifica das baterias. Assim, demarcamos e discutimos os

conceitos de pilhas e baterias.

a) Resgate histérico b) Video

e veta

uestionamentos d) Aula expositiva e dialogada

Tipos de Pilhas
Pilha Seca ou Leclanche Pilha Alcalina

DIAGRAMA DE UMA PILHA SECA . Reopiento em aga

Péio posive

e) Experimento 1

f) Experimento 2
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Figura 3: Recortes do material didatico utilizado nas aulas de 2 a 6
Fonte: Autores (2024).

O termo ‘pilha” deve ser empregado para descrever um dispositivo constituido de

dois eletrodos e um eletrdlito, dispostos de maneira a produzir energia elétrica. Em
contraste, bateria, se refere a um conjunto de pilhas agrupadas em série ou paralelo,
dependendo da necessidade de maior potencial ou corrente. As baterias podem ser
classificadas como primdrias, que ndo s3o recarregaveis, ou secundarias, que sdo
recarregaveis e podem ser reutilizadas diversas vezes pelos usudrios (Bocchi; Ferracin;
Biaggio, 2000).

Para o0 momento de aplicagdo do conhecimento (3° momento) os alunos foram
organizados em 4 grupos, em que cada grupo ficou responsavel por apresentar o
funcionamento das baterias de ion litio, &cido/chumbo, Niquel/Cadmio e da pilha alcalina.
Foi permitido o uso de celulares para uma breve pesquisa e coleta das informagdes
necessarias.

Ao final do tempo estabelecido formou-se um circulo para discussao, comparacao
e apresentacdo de forma oral, dos temas pesquisados com a mediagdo da estagiaria. Sobre
a estratégia de trabalho coletivo, Rocha e Vasconcelos (2016, p. 37) destacam que "[...] a
capacidade de desempenhar trabalhos em grupos, (onde surgem divergéncias e opinides);
o incremento de competéncias para se fazer compreender em comunicagdes orais ¢
escritas [...]” sdo ampliagdes da responsabilidade dos alunos em seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento, além de estratégias que possibilitam a avaliacdo

processual.
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A sexta aula foi destinada a aplicagdo dos conhecimentos em que ocorreu uma
atividade experimental. A experimentacdo ¢ uma estratégia de ensino usada em aula para
facilitar o entendimento de conceitos em diversas areas como a Quimica. No enfoque
CTSA, a experimentagdo se d4 em forma de uma investigacdo na qual os alunos
participam de forma ativa em todo processo (Carvalho; Azevedo; Nascimento, 2006).

Quando os alunos entraram na sala de aula, foi possivel perceber que eles ja
notaram que a aula seria diferente, fato este que se deve a disposi¢do das carteiras e da
organizacdo da mesa de trabalho preparada para a atividade experimental. Assim,
inicialmente foi pedido que estudantes se posicionassem ao redor da mesa da professora.
A condugdo da atividade ocorreu com a proje¢do de slides contendo as instrugdes para a
realizacdo de cada experimento (Figuras 3e e 3f).

O primeiro experimento consistiu em uma atividade de dessecacdo de uma pilha
seca. Esse experimento foi realizado de forma demonstrativa pela estagiria. Inicialmente
os alunos foram questionados sobre o que sabiam sobre pilhas secas. Em linhas gerais, os
estudantes trouxeram comentarios relacionados a auséncia de liquidos na composigao das
pilhas. As perguntas utilizadas para instigar os alunos de forma investigativa foram
relacionadas a composi¢ao da pilha seca e das partes responsaveis pela geracdo de
corrente. Nessa etapa, as respostas que surgiram foram relacionadas a presenca de metais
e fios no interior do dispositivo.

Dando continuidade, foi explicado que a pilha seca foi criada pelo quimico francés
George Leclanché (1839-1882), em 1866 e fornece um potencial de 1,55 V. Devido a
facilidade de aquisicdo de seus componentes, ¢ a pilha mais comum, utilizada em
diferentes aparelhos. Essa pilha consiste em um cilindro de zinco contendo um eletrolito
pastoso composto por cloreto de amodnio, 6xido de manganés e carbono pulverizado. A
célula eletroquimica possui zinco metalico como anodo e o bastdo de grafita como catodo
(Chang; Goldsby, 2013).

Na sequéncia, foi realizado um experimento demonstrativo pelo fato deste requere
o emprego de ferramenta perfurocortante. Assim, de forma cautelosa, a estagiaria realizou
o desmonte de uma pilha seca usando alicate e estilete. Por serem instrumentos capazes
de causar algum ferimento, a pesquisadora orientou os estudantes a ndo tentarem repetir
a atividade. Os componentes foram separados e colocados sobre folhas de papel toalha
para observacao e manuseio (Figura 3e).

Durante o procedimento, os estudantes pareceram curiosos em ver o que estava

acontecendo e alguns perguntavam do que se tratava cada parte retirada da pilha. Apods
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todos os itens estarem dispostos na mesa, foram apresentadas as semirreacdes para a pilha

de zinco/carbono e solicitado aos alunos que identificassem o catodo e o anodo e

relacionassem, com as partes da pilha dessecada.

Podemos destacar nessa etapa da aula experimental que

A experimentagdo nas aulas de Quimica tem fung¢ao pedagogica, ou seja, ela
presta-se a aprendizagem da Quimica de maneira ampla, envolvendo a
formagdo de conceitos, a aquisigdo de habilidades de pensamento, a
compreensdo do trabalho cientifico, aplicacdo dos saberes praticos e tedricos

na compreensdo, controle e previsdo dos fendmenos fisicos e o
desenvolvimento da capacidade de argumentagao cientifica (Souza et al. 2013,

p-13).

Para o segundo experimento, a turma foi organizada em duplas para a montagem
de pilhas ndo convencionais a partir de alimentos (Figura 3f). A hipdtese a ser testada
pelos estudantes consistia em verificar se era possivel acender um LED, apenas usando
os materiais fornecidos a base de alimento e metais. Inicialmente os alunos receberam os
materiais e executaram o procedimento projetado na sala. Foi disponibilizado tempo para
que os alunos tentassem fazer com que o ascender do LED acontecesse. A estagiaria
passava pelos grupos dando instrugdes e fazendo questionamentos para que o resultado
esperado ocorresse.

Aos poucos, os grupos perceberam que havia necessidade de usar mais de uma
unidade do “sanduiche” composto por rodelas de alimento e zinco (Figura 3f). Foram
testados pepino em conserva, ma¢a e batata inglesa. As observagdes indicaram que a
intensidade da luz do LED variava com base na quantidade de unidades e o tipo de
alimento utilizado. Além disso, os estudantes colaborativamente, compartilhavam os
conhecimentos adquiridos por meio do diadlogo, fazendo observagdes a medida que
avangavam nos testes propostos.

Os resultados observados com a atividade experimental proposta estdo de acordo
com os beneficios apontados por Suart e Marcondes (2009), que incluem o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e a melhoria dos modelos mentais dos alunos
em relacdo aos conceitos apresentados pelo professor. Por meio dessa estratégia, os
alunos sdo incentivados a criar hipoteses e a planejara execu¢do do procedimento em
busca da solug@o do problema proposto pelo professor.

Ap6s todos os grupos conseguirem acender o LED, fez-se uma roda de conversa
para concluir e discutir as dificuldades enfrentadas. De forma oral, os alunos foram
conduzidos a relacionar os conceitos eletroquimicos abordados nas aulas anteriores para

explicar o funcionamento das pilhas produzidas a partir de alimentos. Como fechamento,
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foi proposto que cada grupo elaborasse um mapa esquematico referente ao tema e as
atividades realizadas ao longo das 6 aulas trabalhadas no Estagio Curricular

Supervisionado.
3.3 Analise dos mapas esquematicos produzidas pelos alunos

Como forma de acompanhar a construgdo de conceitos e as contribui¢des
proporcionadas pelas atividades realizadas durante o Estagio Curricular Supervisionado,
analisamos descritivamente os mapas esquematicos elaborados pelos grupos na sexta
aula. Foram entregues sete esquemas dos quais selecionamos trés, apresentados nas
Figuras 4a, 4b e 4c).

No mapa esquematico da Figura 3a, os alunos apresentaram como conceito central
o fendmeno da oxirreducdo, do qual decorrem os demais assuntos destacados. Foram
apresentadas defini¢des de semirreagdes de oxirredugdo, em que os estudantes
destacaram a diferenga entre oxidacao e reducao, indicando quais substancias se reduzem
e quais se oxidam, correlacionando isso, com os niumeros de oxidagdo (NOX). Podemos
observar também que foram listados alguns NOX fixos para alguns elementos de acordo
com as regras estudadas. Outro ponto abordado no esquema foi o procedimento para
balancear uma reagdo de oxirredu¢do. Em linhas gerais, o mapa produzido, teve o foco
nas reagoes de oxirreducao destacadas ao longo das aulas.

Na Figura 3b, apresentamos a segunda producdo, em que identificamos como
conceito central o “Numero de oxidagdo”. Os estudantes destacaram a definicao de NOX
e representaram os valores mais recorrentes de acordo com as familias da tabela periédica
€ a carga que comumente se apresenta em compostos segundo a ligagdo predominante na
molécula. Por fim, os alunos relacionaram o conceito de “reagdo redox”, o qual deveria
ser escrito como “reagdo de oxirreducdo”, bem como a diferenciacdo da perda e ganho de
elétrons. Concluimos que neste esquema os estudantes se limitaram a apresentar e
desenvolver o conceito, defini¢do e representacio do NOX, ndo abrangendo outros
conceitos como pilhas ou outras situagdes envolvendo as reagdes de oxirredugao.

O terceiro esquema produzido (Figura 4c) foi organizado de modo mais resumido
que os apresentados anteriormente. Os alunos utilizaram defini¢des e apresentaram
poucos exemplos. A definicdo de reagdo de oxirredugdo aparenta estar desarticulada dos
demais conceitos apresentados. Além disso, os estudantes nao fizeram relagdes entre os

conceitos, sugerindo a auséncia de interconexdo dos temas apresentados.
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Os demais mapas, que ndo foram exemplificados, mantiveram uma organizagao
semelhante aos apresentados em termos de conceitos utilizados, modificando-se apenas
nas formas de disposi¢ao. De forma geral, os mapas esquematicos indicaram as divisdes
quanto a apresentagdo de conceitos sobre o assunto abordado nas aulas de regéncia.
Porém, cada mapa tem diferenciagdo quanto a sequéncia ldgica e posicionamento de
defini¢des, sendo entdo uma boa forma de avaliagdo, pois cada grupo organizou o
conhecimento de modo a fazer maior sentido (Moreira, 2010).

Percebemos que esse tipo de atividade ndo ocorre de forma facil para os alunos,
pela dificuldade de organizagdo e associacdo dos conceitos, 0 que exige a sua
compreensdo. Apesar disso, segundo Tavares (2007), quando o aluno realiza a produgdo
de esquemas e mapas, ele consegue identificar as particularidades do tema escolhido.
Assim, mesmo que as ideias sejam apresentadas de forma inicialmente erronea, a busca
por novas informacgdes para relacionar os conceitos de forma correta se torna um processo

de aprendizagem ativo.
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Figura 4: Mapas esquematicos produzidos pelos estudantes
Fonte: Autores (2024).

A analise geral dos mapas esquematicos permite-nos concluir que os principais
conceitos quimicos considerados centrais no ensino de eletroquimica, foram expressos
pelos alunos. Dessa forma, a maioria dos estudantes compreende que nos processos de
oxirredugdo, ocorre a transferéncia de elétrons entre as espécies. Entretanto, nota-se uma
dificuldade parcial no uso da linguagem cientifica, especificamente na forma escrita.

Além disso, a tematica das pilhas e a conexdo ambiental proposta na abordagem
do material elaborado ndo foi evidenciada nos mapas conceituais. Acreditamos que a
apropriacdo de conhecimentos atitudinais ainda seja um desafio e que, apesar das
atividades desenvolvidas estimularem a conex@o para além dos conceitos quimicos por
meio da abordagem CTSA, ainda ha resisténcia na sua articulacdo desses conceitos com
praticas cotidianas como o descarte de pilhas e baterias. Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), destacam que ¢ preciso que o professor conheca e entenda o universo
em que se inserem os estudantes, pois as respostas que eles fornecem podem ter multiplas
interpretagdes e isto ocasiona conceitos que ndo se submetem a uma relacdo logica
explicita.

Assim, entendemos que, apesar da tentativa de significagdo da eletroquimica por
meio da abordagem do descarte de pilhas e baterias, os estudantes priorizaram a
representacdo dos conceitos eletroquimicos basicos, em detrimento da articulagdo mais
pratica proposta na discussao sobre pilhas e meio ambiente.

Apesar disso, concordamos com Santos e Schnetzler (2003, p. 94), ao afirmarem
que

O ensino de quimica para formar cidadao, levaria o aluno a compreender os
fendmenos quimicos mais diretamente ligados a sua vida cotidiana; a saber,

ReBECEM, Cascavel, (PR), v. 9, n. 1, p. 484-508, mar. 2025 504



Revista Brasileira de Educagéo em
keBECEM Ciéncias e Educagéio Matemética

ISSN 2594-9179

manipular as substincias com as devidas precaugdes; a interpretar as
informagdes quimicas transmitidas pelos meios de comunicagdo; a
compreender e avaliar as aplicagdes e implicagdes tecnologicas; a tomar
decisdes frente aos problemas sociais relativos a quimica.

Considerando esses aspectos, acreditamos que a abordagem proposta por meio das
atividades baseadas nos Trés Momentos Pedagdgicos em que problematizamos o descarte
de pilhas e baterias, possa ter contribuido para a discussao e a contextualizagdo do tema
eletroquimica, visto que, ao logo de todas as agdes realizadas, houve participagdo e
manifestagdes dos estudantes sobre o tema, principalmente na atividade experimental e
nas discussdes promovidas.

Assim, conforme Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2011), na mediacao
pedagogica, temos como ponto de destino a abordagem dos conceitos cientificos, tanto
para estruturagcdo do conteudo programatico quanto para a aprendizagem dos estudantes.
Os pontos de partida para alcance desses objetivos s3o os temas e as situacdes
significativas a serem articuladas com a estrutura do conhecimento cientifico e a
aproximacdo por meio do processo dialdégico e problematiza, elementos estes que

tentamos mobilizar a partir da SD proposta.
4 Consideracoes Finais

Atualmente ensinar ¢ um desafio, visto que a tecnologia e as informagdes da era
digital em que vivemos, favorecem o acesso ao conhecimento, porém, de forma simplista
e sem a formagdo critica requerida para a formacao integral dos estudantes. Assim, os
professores necessitam organizar de forma mais articulada e contextualizada os conceitos
e conhecimentos para que haja aproximagdo com a realidade e assim, seja possivel ao
estudante relacionar a formacio educacional com o mundo ao seu redor. E nesse cenario
que o Estagio Curricular Supervisionado se coloca como espaco proficuo para formagao
e reflexao.

Além disso, as estratégias baseadas em atividades com recursos diversificados e
organizadas estruturalmente por meio dos 3MP, contribuem para a aprendizagem
contemporanea. Somado a isso, o uso do enfoque CTSA colabora para a mediagdo do
conhecimento por meio da relagcdo do cotidiano com os conhecimentos cientificos dos
estudantes, e com isso, promove um ensino menos fragmentado e conteudista.

Tomando como base esses pressupostos, acreditamos que as experiéncias

vivenciadas e o material didatico produzidos no estagio de regéncia, atenderam as
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expectativas para uma abordagem diferenciada e com potencial de formagao para além
de conceitos meramente representativos do campo da eletroquimica. Contudo, a dimensao
atitudinal representada pelo tema do descarte de pilhas e baterias ndo foi observada nos
mapas esquematicos produzidos. Sugerimos que esse fato pode indicar a necessidade de
abordagem mais profunda desse aspecto nas aulas e dessa forma, possibilitar que os
estudantes percebam a sua relevancia junto aos conhecimentos conceituais.

Por fim, consideramos que a implementa¢ao do material no contexto do Estagio
Curricular Supervisionado, demonstrou de forma abrangente que os alunos estdo cada vez
menos interessados pelas formas de mediacdo comumente usadas nas salas de aula. No
entanto, as atividades propostas apresentaram aspectos positivos ao promover uma maior
interagdo entre professor, aluno e conteudo, principalmente por meio do uso de recursos
como de videos, fotos e experimentos. A combinacdo de recursos mostrou-se satisfatoria
e com potencial para a mobilizagdo de conceitos e saberes envolvendo a eletroquimica e

a dimensao ambiental com enfoque CTSA.
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