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A filosofia da diferenca e o processo de aprendéncia: rizoma, niveis do
conhecimento e situacdes de aprendéncia

The philosophy of difference and the learning process: rhizome, levels of
knowledge, and learning situations

Beatriz Helena Dal Molin!

Resumo: O termo “Situagdo de Aprendéncia” (SIA) € relativamente recente € menos
comum em comparacdo a “situacdo de aprendizagem”. Embora tal conceito ainda ndo
seja amplamente difundido, tem aparecido em discussdes educacionais que focam em
uma perspectiva mais ativa, em que o aprendente ou estudante constrdi conhecimento de
forma mais auténoma, reflexiva e participativa. Desde a minha leitura, em 1982, da obra
“Filosofia da Praxis” (1977), de Adolfo S. Vazquez, venho tentando associar os conceitos
apresentados pelo autor a outras leituras que fiz de Gilles Deleuze e Félix Guattari e, mais
tarde, de Hugo Assmann, voltadas a elaborar linhas que ajudem a materializar o caminho
para a aprendéncia e a producdo do conhecimento. Para que eu pudesse elaborar uma via
de possibilidades de levar o estudante a producdo do conhecimento, fui incorporando
alguns autores, entre eles, Basarab Nicolescu — e suas colocacdes sobre
transdisciplinaridade e transversalidade — e Michel Serres, para o qual o aprimoramento
dos meios tecnoldgicos de informacdo e comunicacdo, na travessia do XX para o XXI,
aponta para o fato de que, muitas vezes, as informacdes se tornem determinantes em
nossas profissdes. As inquietacdes provocadas pelas leituras e experiéncias vividas, além
de minha paixdo deleuze-guattariana, levaram-me a tentar a elaboracdo de uma via
conceitual e ativa que pudesse levar os estudantes a producdo de conhecimentos e ndo ao
mero decalque do que a humanidade tem produzido. Assim, neste artigo, apresento a
tentativa de elaboracdo de um conceito de Situacdo de Aprendéncia (SIA), com a
finalidade de que o processo de aprendéncia esteja amalgamado a uma participagdo mais
ativa e intensa dos estudantes no seu processo de estudos e de producdo de novos
conhecimentos, trazendo os necessarios efeitos que acrescentem algo novo ao estudante,
a comunidade escolar e ao entorno social de cada estudante.
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Abstract: The term "Learning Situation” (LS) is relatively recent and less common
compared to "learning situation." Although this concept is not yet widely disseminated,
it has appeared in educational discussions that focus on a more active perspective, in
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which the learner or student constructs knowledge in a more autonomous, reflective, and
participatory way. Since my reading, in 1982, of Adolfo S. Vazquez's "Philosophy of
Praxis" (1977), | have been trying to associate the concepts presented by the author with
other readings | have done of Gilles Deleuze and Félix Guattari and, later, of Hugo
Assmann, aimed at developing lines that help to materialize the path to learning and the
production of knowledge. In order to develop a possible path for guiding students towards
knowledge production, I incorporated several authors, including Basarab Nicolescu —and
his ideas on transdisciplinarity and transversality — and Michel Serres, for whom the
improvement of technological means of information and communication, in the transition
from the 20th to the 21st century, points to the fact that, often, information becomes
decisive in our professions. The concerns provoked by the readings and lived experiences,
in addition to my Deleuze-Guattarian passion, led me to attempt the elaboration of a
conceptual and active path that could lead students to the production of knowledge and
not merely to the replication of what humanity has produced. Thus, in this article, |
present an attempt to develop a concept of Learning Situation (LS), with the aim of
combining the learning process with a more active and intense participation of students
in their studies and the production of new knowledge, bringing the necessary effects that
add something new to the student, the school community, and the social environment of
each student.

Keywords: Philosophy; Rhizome; Levels of Knowledge; Learning.

Introducdo: da larva a borboleta

Minha inquietacdo sobre o processo de ensinar e aprender ganhou um pouco mais
de sentido quando conheci as obras de Hugo Assmann, em 2000, em conexao com as
obras de Gilles Deleuze e Félix Guattari, que ja vinham me desafiando a pensar na escola

e como ela ensina. Em Assmann (1998), encontrei e citei em minha tese o que segue:

Em nossa tese adotamos o termo Aprendéncia no lugar de ensino-
aprendizagem, tomado da obra de Hugo Assmann, Reencantar a Educacéo,
pois queremos igualmente tratar do processo educativo de modo que de fato
traduza um estado perene de “estar-em-processo-de-aprender”, uma fungdo do
ato de aprender que constroi e se constréi, e seu estatuto de ato existencial
caracterize efetivamente o ato de aprender, indissociavel da dindmica do vivo.
Por Aprendéncia entendemos um processo que muito embora expresse
naturezas de um fazer diferenciado estdo intimamente ligadas ao no novo
modelo de escola. Esse jogo de alternancia e interagdo devera ser altamente
enfatico, acabando de vez com as dicotomias aluno-professor, ensino-
aprendizagem, pois aquele que ensina aprende e quem aprende por sua vez
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ensina, num processo continuo de construcdo, porque de ressignificacdo de
contextos, numa escola vivalvida. Logo, o termo Aprendéncia, no contexto
deste trabalho, acambarca tanto professor quanto aluno, inseridos nesse
processo (Dal Molin, 2003, p. 25-26).

As obras lidas e minha incessante busca por um modo outro de ensinar e aprender
deram-me animo para algumas experimentacdes durante a elaboracdo de minha tese de
doutoramento. Mas devo confessar que muitas vezes arrefeci diante de tantos olhares
espantados e censurantes da escola — leia-se universidade — que me faziam sentir como
se eu estivesse propondo um esconjuro. Talvez sim, talvez ndo, ndo vem ao caso neste
momento. Prossegui. Um pouco teimosa em meus objetivos, fui estabelecendo
solildquios e algumas interlocu¢fes com meus autores ja citados, outros por citar, que
foram constituindo minha trajetéria de professora universitaria. Olhos espantados e bocas
falantes estimularam-me ainda mais a buscar; sdo meus signos que, como afirma Deleuze,
desafiam-me violentam, levando-me a pensar, dando-me o presente da aprendéncia.

Entre a travessia pelas obras, as paradas para o trabalho, os olhares inquisidores e
censurantes, as bocas de sorriso esquivo, fui me constituindo ndmade e inquieta nas vias
do magistério superior. Nesse percurso, encontrei ressonancia nos meus estudantes e
orientandos, que somam mais de trinta em todos esses anos de ensino superior, e minha
vontade de continuar foi se firmando.

Hoje, discuto com mais tranquilidade com meus estudantes o que penso e, juntos,
buscamos, a partir de territdrios, desterritorializar e reterritorializar conhecimentos que
contribuam com uma outra forma de ensino e aprendizagem que de agora em diante sera
denominado apenas como aprendéncia. A palavra aprendéncia deve ser bem

compreendida, por isso trago Assmann (1995) novamente a cena. Segundo o autor,

S&0 Vvarios 0s aspectos que entram nessa redefinicdo da aprendizagem. Um
aspecto fundamental é o da urgéncia de encarar, de um jeito novo e diferente,
0 potencial auto-organizativo da Corporeidade no processo de aprender a
aprender. [...] Um outro aspecto importante refere-se a redefinicdo das préprias
instancias, instituicbes e servigos relacionados com a aprendizagem (Assmann,
1995, p. 21-22).
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Educar ndo é apenas ensinar, mas criar situacdes de aprendizagem nas quais
todos os aprendentes possam despertar, mediante sua prépria experiéncia do
conhecimento, para sua dignidade de sujeitos do seu futuro. Em altima
instancia, a dignidade de cidaddo nunca pode ser outorgada de fora, mas deve
ser conhecida e reconhecida pelos proprios sujeitos-cidadaos, embora se
possam outorgar de fora elementos do contexto propiciador dessa experiéncia
(Assmann, 1998, p. 22).

Para completar o que Assmann (1998) afirmou, nas citacdes que destaquei, juntei
as palavras “situacdes de aprendizagem” com o que ele afirmou que entende por
aprendéncia, e cunhei o termo Situacdo de Aprendéncia (SIA) para colocar em

movimento o processo da aprendéncia no cotidiano do fazer pedagdgico. Assim,

[...] o termo [aprendéncia] pretende frisar o carater de processo e
personalizacdo que esta semanticamente embutido na terminologia disponivel
em outros idiomas, por exemplo, no it. apprendimento; no ingl. learning,
learning processes; no al. Lernen. Em port. temos aprendizado (foneticamente
duro) e aprendizado (lavado com todas as dguas behavioristas). Locugdes com
varias palavras sdo sempre possiveis, mas por vezes ddo a impressdo de
circunléquios pouco expressivos. Na lingua francesa hd quem se empenhe pelo
mesmo tipo de neologismo: O termo “aprendizagem” (“apprentissage”) deve
ceder o lugar ao termo “aprendéncia” (“apprenance”), que traduz melhor, pela
sua propria forma, este estado de estar-em-processo-de-aprender, esta funcéo
do ato de aprender que constrdi e se constroi, e seu estatuto de ato existencial
que caracteriza efetivamente o ato de aprender, indissociavel da dindmica do
vivo (Assmann, 1998, p. 128).

Resolvido e adotado o termo Aprendencia, questionei-me de como eu procuraria
pdr em movimento 0s niveis de conhecimento, e, foi entdo que lembrei da obra de

Vazquez (1977), Filosofia da Praxis, que define praxis como sendo a

[...] agdo do homem sobre a matéria e criagdo — através dela — de uma nova
realidade humanizada, podemos falar de niveis diferentes da praxis de acordo
com o grau de penetracdo da consciéncia do sujeito ativo no processo pratico
e com grau de criacdo ou humanizacdo da matéria transformada evidenciado
no produto no produto de sua atividade pratica (Vazquez, 1977, p. 247).

Algumas luzes vagalumiaram, ou pirilampearam dentro de mim, (sempre amei
observar os vagalumes ou pirilampos, como querem alguns, nas noites quente se de lua

minguante para nova) e eu fui seguindo no objetivo de tentar uma situacdo de aprendéncia
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ativa, viva, humanizadora, ndo apenas uma situacdo de vida estudantil ligada a repeticdo
do ja produzido.

Mais adiante, Vazquez (1977) aponta para diferentes niveis da praxis,
denominando-os como préxis criadora e, em oposi¢do, a praxis reiterativa ou imitativa
e, por outro lado, a préaxis reflexiva e a espontanea. Aprendi muito com o que esse autor
escreveu sobre tal assunto, mas eu buscava algo mais préximo do século XXI, e a essa
altura estava me apaixonando por Deleuze, quando ele se referia, em Proust e 0s Signos
(Deleuze, 2003), e quando escrevia, em Mil Platds (Deleuze; Guattari, 2011), sobre
rizoma. Fiquei atrapalhada por um certo tempo, mas depois me decidi por tentar entender

melhor Deleuze e encontrei a seguinte citacao:

Nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma que aprenda,
é sempre por intermédio de signos, perdendo tempo, e ndo pela assimilacao de
contelidos objetivos. Quem sabe como um estudante pode tornar-se
repentinamente “bom em latim”, que signoS (amorosos ou até mesmo
inconfessaveis) lhe serviriam de aprendizado? Nunca aprendemos alguma
coisa nos dicionérios que nossos professores e Nossos pais nos emprestam. O
signo implica em si a heterogeneidade como relacdo. Nunca se aprende
fazendo como alguém, mas fazendo com alguém, que ndo tem relagdo de
semelhanga com o que se aprende (Deleuze, 2003, p. 20).

A visdo de Gilles Deleuze sobre o signo se alinha a sua filosofia de diferenca e da
multiplicidade. Para o autor, 0 signo ndo é uma mera representacéo ou um indicador, mas
uma forma de producdo de sentido que opera em diversos niveis. E assim que Deleuze se
distancia da abordagem tradicional, que vé o signo como um meio de representar uma
ideia ou uma realidade fixa. Para ele, o signo é dindmico, interativo e sempre em
movimento, fazendo parte de um sistema de relacdes que se entrelagcam, criando novas
formas de entender o mundo.

Em sua obra Ldgica do Sentido (Deleuze, 1998), o autor explora a ideia de que 0s
signos tém a capacidade de produzir efeitos, afetos e intensidades. Eles ndo apenas
“significam” algo, mas geram experiéncias e transformacoes. Esse enfoque enfatiza a

multiplicidade dos signos e a forma como eles se conectam uns aos outros, formando uma

rede complexa de sentidos e devires.
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Para Deleuze, o signo esta estreitamente ligado ao conceito de “fluxo”, uma vez
que o signo esta sempre em fluxo, interagindo com outros signos e criando novas
possibilidades de sentido. Essa perspectiva se alinha a sua critica ao pensamento linear e
a busca por esséncias fixas. Em vez disso, ele propde uma visdo mais fluida e flexivel,
onde o significado e o0 sentido sdo constantemente reconfigurados. Assim, para o autor,
0s signos sdo entidades vibrantes, que vdo além da mera representacdo. Eles séo forcas

gue moldam a realidade e criam novos mundos de sentido.

O que nos forga a pensar é o signo. O signo é o objeto de um encontro; mas é
precisamente a contingéncia do encontro que garante a necessidade daquilo
que ele faz pensar. O ato de pensar ndo decorre de uma simples possibilidade
natural; é, ao contrério, a Unica criagdo verdadeira. A criagdo é a génese do ato
de pensar no proprio pensamento. Ora, essa génese implica alguma coisa que
violenta o pensamento, que o tira de seu natural estupor, de suas possibilidades
apenas abstratas. Pensar é sempre interpretar, isto é, explicar, desenvolver séo
a forma da criacdo pura. Nem existem significacBes explicitas nem ideias
claras, sé existem sentidos implicados no signo; e se 0 pensamento tem o poder
de explicar o signo, de desenvolvé-lo em uma Ideia, é porque a Ideia ja estava
presente no signo, em estado envolvido e enrolado, no estado obscuro daquilo
que forga a pensar. [...] A filosofia, com todo o seu método e a sua boa vontade,
nada significa diante das pressdes secretas da obra de arte. A criagdo, como
génese do ato de pensar, sempre surgira dos signos. A obra de arte ndo s6 nasce
dos signos como os faz nascer; o criador € como o ciumento, divino intérprete
que vigia os signos pelos quais a verdade se trai (Deleuze, 2003, p. 91).

Essa abordagem nos convida a uma compreensdo mais rica e complexa da
comunicacdo, da arte e da experiéncia humana. Ao invés de estarem limitados a um
significado pré-estabelecido, os signos se tornam agentes de transformacéo e invencéo.

Tal visdo nos desafia a pensar sobre como nos relacionamos com 0s signos em
nossa vida cotidiana e como eles moldam nossa percepcao da realidade. Mais um desafio
que o signo deleuziano colocava no meu caminho, quando, em Diferenca e Repeticéo,
Deleuze afirma que “O aprender ¢ o momento da conjun¢do — mas ndo assimilagdo, mas
ndo imitagdo, mas ndo identificacdo — com o outro do pensamento” (Deleuze, 1988, p.
63).

Todas as obras lidas foram agucando em mim desafios maiores em busca de um

modo que pudéssemos apresentar um processo de aprendéncia que se avizinhasse do que
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Deleuze nos instiga. Entdo, mergulhando um pouco mais em Mil Platés (Deleuze;
Guattari, 1995), fomos ao rizoma, cujo conceito, segundo 0s autores, &€ uma poténcia
poderosa que desafia a estrutura hierarquica do pensamento cartesiano. O rizoma compde
um sistema de conexdes néo lineares, onde qualquer ponto pode ser conectado a outro,
permitindo uma multiplicidade de caminhos e sentidos. Ao inves de uma &rvore com
raizes fixas, o rizoma € uma tessitura complexa, simbolizando a fluidez e a dinamica das
ideias. Essa perspectiva sugere que o conhecimento e a cultura ndo sao lineares, mas se
desenvolvem em rede, promovendo a diversidade, desafiando conceitos e apontando para
ainovagdo. Assim, o rizoma nos convida a explorar novas formas de entender a realidade,

desafiando as estruturas tradicionais de poder e de sentido.

Uma via?

Percebi que estava na hora de arriscar um conceito e uma acao que pusesse em
movimento o processo de aprendéncia de modo a produzir novos conhecimentos, saindo
dos encaixes apenas disciplinares, envolvendo a transdisciplinaridade e a
transversalidade.

Encontrei em Basarab Nicolescu (1999) pensamentos que complementam o que
desejava em termos de um outro fazer-pedagdgico. Resumidamente podemos nos ater a
estas nogOes que Nicolescu propfe. Para ele, a transdisciplinaridade transcende as
fronteiras das disciplinas tradicionais, promovendo um didlogo profundo entre diferentes
areas do conhecimento. Ela busca integrar saberes, reconhecendo que a complexidade da
realidade ndo pode ser compreendida apenas por uma Unica perspectiva. Por sua vez, a
transversalidade refere-se a capacidade de conectar diferentes niveis de realidade e de
perceber como esses niveis interagem. Nicolescu (1999) enfatiza que, ao adotarmos uma
visdo transversal, somos capazes de descobrir novas relagdes e outros sentidos que
emergem do encontro entre as diversas componentes de um dado estudo, ou curso. Essa
abordagem ndo s6 enriquece o conhecimento, mas também promove uma compreensdo

mais holistica e integrada do mundo.
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Entdo pelo menos uma pergunta bailou na minha mente. O que considerar para
uma exitosa Experimentacédo Docente?

Ao buscar respostas, encontrei algumas. Dentre elas, que a Experimentagédo
docente seja significativa para o curso e para os estudantes; que ofereca possibilidades de
muitas linhas de fuga (remissdes hipertextuais, transdisciplinaridades e
transversalidades); que desperte para a descoberta de novos conhecimentos; que sejam
trabalhados os varios niveis de conhecimento pelo viés do rizoma e da filosofia da
diferenca de Deleuze; que trabalhe de modo conectado, amalgamando interfaces com os
saberes produzidos e disponiveis nas vérias linguagens; que ative varios niveis de
conhecimento, por meio de atividades multidimensionais e integradas, explorando as
varias formas e modalidades disponiveis, para o formato do curso e os objetivos da
aprendéncia emanados pelo interesse dos estudantes.

Sim, trabalhar desse modo exige uma nova forma de levar o estudante a conhecer
0 que ja foi produzido pela humanidade, a partir de um dado territério. Porém, podemos
avancar pelos varios niveis do conhecimento, desterritorializando os estudantes do
territorio-decalque ja palmilhado para a desterritorializacdo pelas varias linhas de fuga
que o territério permite, ou sugere, que possam ser perquiridas. E, apds essa incursao,
solicitar que os estudantes reterritorializem o conhecimento enriquecido pelo signo da
aprendéncia, ja& em forma de um conhecimento novo e outro diferente do territorio no
qual se originou. Mas como colocar em préatica no cotidiano da escola tal caminhada
epistemoldgica?

Foi entdo que, baseada em VAarios autores que empregavam a expressdo situagdes
de aprendizagem, cunhei o nome Situagdes de Aprendéncia (SIA). Um nome apenas
diferente? N&o. Um conceito outro. Um sentido mais amplo que acambarca os conceitos
de rizoma, signo, aprendéncia, linhas de fuga, transdisciplinaridade, transversalidade,
inspirados na filosofia da multiplicidade da heterogeneidade, logo, no respeito as
diferencas.

Assim, Situacdo de Aprendéncia (SIA) refere-se a um agrupamento de

proposicdes que focam em acbes que facilitam a aprendéncia. E um modo de alinhar
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processos e movimentos que trabalhem com o conhecimento, a fim de que estes transitem
pelos varios niveis, resultando na producdo de um conhecimento novo. Sdo agdes que
procuram levar os estudantes a descobrirem os signos que os desafiam a pensar e, dessa
maneira, por meio da interagdo entre o aprendente e o contexto, promovendo uma troca
ativa de saberes. Esse conceito tem a ver com criar situacbes em que 0 processo do
aprender/ensinar emerge de maneira organica, por meio da curiosidade, da investigacdo
e do envolvimento do aprendente com o que esta sendo proposto ou explorado?,

O que mais posso dizer sobre a SIA é que ela pode ser entendida como um
movimento singular e fluido de interacdo entre o sujeito e 0 mundo, no qual o aprendizado
é construido a partir de maltiplas conexdes, experiéncias e reflexdes. Ela ndo se limita a
transmissdo de conhecimento, mas promove uma forma de aprendizado rizomaético,
baseada em relacdes, trocas e processos continuos de transformagdo. Uma SIA esté
sempre disponivel a multiplicidade que ocorre de modo aberto a muitas possibilidades,
nas quais diferentes saberes e experiéncias se entrecruzam, deixando de lado o caminho
linear e predeterminado para levar a aprendéncia plural, conectando diferentes elementos
de forma imprevisivel, como no rizoma de Deleuze e Guattari. Uma SIA é sempre um
acontecimento®, que emerge a partir da interacdo entre o aprendente e 0s contextos nos
quais ele esta inserido. Esse acontecimento ndo pode ser totalmente previsto ou
controlado, pois a aprendéncia ¢ marcada pelo devir e pela transformacdo continua do
sujeito, uma vez que este atravessa diferentes areas do saber e diversas vivéncias sociais,
ndo se limitando a um campo especifico. A SIA, portanto, promove um movimento

transdisciplinar, no qual as fronteiras entre os campos do saber se dissolvem em prol de

2 Conceito elaborado a partir das leituras que fiz das obras Filosofia da Praxis, de Adolfo Sanchez VVazquez,
e de Proust e os Signos, de Gilles Deleuze.

3 Deleuze (1995). O que é um acontecimento? E uma multiplicidade que comporta muitos termos
heterogéneos, e que estabelece ligaces, relacbes entre eles, através das épocas, dos sexos, dos reinos —
naturezas diferentes. Por isso a Unica unidade do agenciamento é de Co funcionamento: é uma simbiose,
uma "simpatia”. O que é importante ndo sdo nunca as filiagcbes, mas as aliancas e as ligas; ndo séo os
hereditarios, os descendentes, mas 0s contagios, as epidemias, 0 vento. As bruxas bem o sabem. Um animal
se define menos por seu género ou sua espécie, seus 6rgaos e suas fungdes, do que pelos agenciamentos
nos quais ele entra. Seja um agenciamento do tipo homem-animal-objeto manufaturado: HOMEM-
CAVALO-ESTRIBO
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uma compreensdo mais holistica e conectada da realidade e, assim, cada situacdo de
aprendéncia é singular, pois considera as diferencas individuais e contextuais dos sujeitos
que aprendem. A filosofia da diferenca nos ajuda a pensar que o conhecimento é sempre
multiplo e situado, nunca padronizado ou repetido de maneira homogénea.

Desse modo, quem s&o os protagonistas da SIA? Que papel devem desempenhar?
Na Situacdo de Aprendéncia, o aprendente é um agente ativo, que constroi seu proprio
caminho em meio as diversas possibilidades que o ambiente de aprendizado oferece. Ndo
se trata apenas de receber conhecimento, mas de produzir saberes, por meio de suas
proprias experiéncias e interagdes com o mundo. Isso se conecta ao conceito de devir de
Deleuze, em que o sujeito esta sempre em processo, em transformacéo, movendo-se entre
diferentes estados de conhecimento.

A SIA tem uma estreita ligagdo com o rizoma, cuja esséncia enfatiza que o
conhecimento ndo € hierarquico ou centralizado, mas distribuido de maneira nédo linear.
Ela se constroi por meio de conexdes que se multiplicam e se ramificam, sem seguir uma
sequéncia unica ou fixa. A aprendéncia, entdo, passa a ser um processo rizomatico, em
que diferentes pontos de conhecimento se conectam de maneira imprevista, possibilitando
maltiplos trajetos de aprendizado. Dessa forma, a SIA, no fazer pedagodgico, pode se
manifestar em contextos que valorizam a autonomia, a criatividade e a experimentacao.

Nesse movimento pedagogico, o professor ndo é mais o Unico transmissor de
saberes, mas um mediador que cria situagdes abertas e estimulantes para que o0s
aprendentes construam seu préoprio percurso de aprendéncia. Isso pode ocorrer em
projetos transdisciplinares, por meio dos quais os estudantes sdo convidados a explorar
questdes complexas que ndo pertencem a um Unico campo do saber. Podem agir em
ambientes de experimentacdo e colaboracdo, onde o erro, a exploracdo e a troca de
experiéncias sdo valorizadas. Podem experienciar processos de autoavaliagéo e avaliacdo
continua e coletiva dos colegas, nos quais o aprendente é incentivado a refletir sobre sua
propria evolucdo no campo dos saberes. Também por meio de uma SIA podera perceber

e apresentar o potencial para inovagao educacional.
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Para finalizar a nossa exposicéo sobre o conceito e 0 movimento da Situacdo de
Aprendéncia, apontamos intima relacdo que esta deve ter com as metodologias
participativas e os modelos hibridos de ensino, j& que ambos promovem o protagonismo
e a pluralidade de caminhos possiveis para a construgdo do conhecimento do aprendente.
O trabalho com a SIA vai além, ao deslocar a énfase do conteudo pre-definido para o
processo de criacdo e experimentacdo, rompendo, assim, com modelos de ensino lineares

e previsiveis.
Os niveis de conhecimento segundo a filosofia da diferenga

Apresento, em ato continuo, o que pude tecer como sugestdo para a elaboracédo de
uma SIA, a partir dos niveis de conhecimento. Quero elucidar que, para essa elaboracéo,
mantive interlocugdo, por longos anos, cheios idas e vindas, de didlogos e de siléncios
com Adolfo Sanchez Vazquez, Fernando Becker e Gilles Deleuze, de cujas inferéncias

compus o quadro que segue:

Quadro 1 — Niveis do conhecimento — filosofia da diferenca

NIVEIS DO CONHECIMENTO -FILOSOFIA DA DIFERENCA
DESAFIOS PEDAGOGICOS/
GILLES DELEUZE EXPERIMENTAQAO
Nesta fase o estudante é levado a conhecer,
recordar, identificar e identificar temas estudados,
agrupar e associar  conceitos,  procurar
semelhancas, aproximar conceitos.
Nesta segunda fase, o estudante ja utiliza o que
~ aprendeu em outras situacbes, pode identificar
DESTERRITORRIALIZACAC/ semelhancas e diferencas e apontar as algumas
LINHAS DE FUGA razbes, reconhecer conceitos em situacdes
transdisciplinares e transversais, transpor fronteiras
e reconhece limites.

DECALQUE/TERRITORIO

RETERRITORIALIZACAO/ J& nesta fase o estudante dever ser capaz de
interpretar resultados, avalias situagfes novas,

ACONTECIMENTO/SIGNO fazer proposicdes diferentes e inovadoras,
R estabelecer conexfes entre 0s conceitos e a
IAPRENDENCIA realidade, apontar para um conhecimento novo,
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contextual e imbricado com o epistemoldgico.
Criar 0 novo. O inusitado.

Fonte: Elaborado pela* autora (2024) a partir das leituras de Adolfo Vazquez, Fernando Becker e Gilles
Deleuze

Julgo importante trazer para este texto o conceito de Experimentagdo, segundo
Deleuze (1988), quando este nos leva a entender que a Experimentacgdo é a condicdo da
experiéncia real e ndo apenas da experiéncia possivel, reunindo a teoria e a vivéncia com
e no real.

Nessa concepcao de aprendizado tecida pelo autor em foco, aprender ndo passa
de um processo infinito de experimentacdo de signos, uma vez que a todo instante
estamos nos conectando com signos que nos forcam a pensar e nos apontam dois
caminhos. Primeiro, aceitar a violéncia desse encontro e permitir que experimentemos a
heterogeneidade de que os signos sdo portadores, por meio do abandono das verdades
eternas, criando 0s nossos préprios entendimentos a partir desse encontro. Segundo,
calarmos essa experiéncia por meio de uma atribuicdo do signo a algum valor estabelecido
gracas aos pseudoproblemas impostos pela cultura.

A Experimentacdo, segundo nossa inferéncia, desenvolve-se em ambientes que
promovem a aprendéncia organica, na qual o sujeito se envolve ativamente com o
processo da aprendéncia, indo além da mera transmissdo de conhecimentos. A
Experimentacdo, portanto, faculta que o aprendizado emerja naturalmente, ressaltando o
papel da curiosidade e da investigacao, reforcando a ideia de que aprender é mais do que
absorver informacdes; € um ato de interacdo e troca ativa com 0 mundo e com 0
conhecimento a partir de movimentos rizomaticos, que trabalham com as ideias de

multiplicidade, de singularidade e de contexto real.

4 Recomendo a leitura da tese de Costa Junior, Waldemir Rodrigues: Das passagens de Hermes a
(trans)formacdo de Arlequim nos museus virtuais: o espaco-tempo dobrado. Manaus: UFAM, 2023.
Disponivel em: https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/9784 , na qual ele apresenta uma experimentacdo a
partir de nossa proposicdo de SIA, Situacdo de Aprendéncia e niveis de conhecimento.
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A experimentacdo pode ser expressa pelas acGes provocadas no espaco do fazer
pedagdgico, uma vez que esta procura ser uma aplicacdo pratica da filosofia da diferenca,
em que cada situacdo é singular e responde a contextos especificos. Ao enfatizar a
individualidade de cada aprendente e suas experiéncias, a SIA abraga a ideia de que o
conhecimento é construido em rede e ndo de forma hierarquica. A SIA se manifesta como
um rizoma educacional, cujas interacdes e aprendizagens ndo seguem um caminho linear,
mas uma via que aglutina diferentes saberes que se entrelacam e se cruzam dentro de uma
situacdo de aprendéncia, criando um ambiente rico e dinamico.

Para que uma SIA se realize com éxito, o professor necessita buscar o
desenvolvimento de ambientes inclusivos, com proposi¢oes desenhadas para serem
inclusivas e acolhedoras, permitindo que todos os aprendentes se sintam parte do
processo, independentemente de suas origens ou estilos de aprendizado. Assim, 0
professor assume o papel de mediador e provocador da busca de conhecer, estimulando a
curiosidade e a investigacdo de seus estudantes. A aplicacdo de varias metodologias
participativas e integrativas podem compor o elenco dos movimentos pedagogicos, como
a aprendizagem baseada em projetos, que incentiva a colaboracdo, a criatividade e a
autonomia dos estudantes, solicitando que estes trabalhem problemas reais de seu
entorno, enfatizando a importancia da reflexdo e da autoavaliagdo como componentes
essenciais da SIA, permitindo que os aprendentes analisem seu proprio processo de
aprendéncia e ajustem suas estratégias conforme necessario, a aprendizagem baseada em
problemas levantados pelos estudantes a partir de seu contexto estudantil ou comunitario.
A sala de aula invertida por meio da qual o estudante aprende a desinibir-se e entende
melhor que € ensinando que ele aprendera ainda mais sobre o tema o qual escolheu versar.
A pratica da escuta sensivel de uma tematica que exija acdes e atitudes que envolvam
outros profissionais para auxilid-los a resolver problemas de colegas que sofrem bullying,
por um motivo ou outro, como autismo, TDH, dislexia, preconceitos raciais e outros.
Construgéo de mapas mentais e de checklist de acdes a serem desencadeadas segundo a

imediatez das necessidades prementes, dentre outros recursos.
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A SIA ndo apenas facilita a aquisi¢do de conhecimento, mas também promove o
desenvolvimento de competéncias essenciais, como pensamento critico, resolugdo de
problemas e habilidades socioemocionais, tdo necessarias no mundo contemporaneo.

Outras acOes a partir de vivéncias e exemplos praticos, como o estudo de caso,
podem ilustrar como o conceito funciona na pratica e quais foram os resultados, tecendo,
assim, conexdes com a teoria de varios autores com o0s quais dialoga sobre um
determinado tema.

E importante reconhecer nesse movimento rizomatico de acdes que levem a
aprendéncia, o papel do plano de imanéncia® que toma do caos determinacdes, com as
quais faz seus movimentos infinitos, a partir da compreensdo de uma multiplicidade de
planos, uma vez que nenhum abragaria todo o caos sem nele recair. Todos retém apenas
movimentos que se deixam dobrar juntos, pois cada plano de imanéncia opera uma
selecdo do que cabe de direito ao pensamento, mas é essa selecdo que se metamorfoseia,
que se transforma de um para outro. Cada plano de imanéncia é uno e todo a0 mesmo
tempo, ndo sendo parcial, como um conjunto cientifico, nem fragmentario, como as
componentes que ainda estdo presentes nas salas de aula, nem fechado, como os conceitos
ja cristalizados, mas distributivo; € um plano de imanéncia em constante composicao e

recomposicdo, Como um mapa.

Algumas linhas de fuga em busca de reterritorializagdo

Para encerrar essa exposicao sobre o processo de aprendéncia, a SIA e 0s niveis

de conhecimento, o rizoma e seus desdobramentos, farei uso de uma citagdo presente na

50 plano de imanéncia é como um corte no caos e age como um crivo. Deleuze concebe o plano de
imanéncia como um campo infinito, um espaco sem delimitacdo, que inclui a vida e a morte
simultaneamente. Ele rejeita a ideia de que vida e criagcdo sdo opostas a morte e a ndo criagcdo. O que
caracteriza o caos, com efeito, € menos a auséncia de determinagdes que a velocidade infinita com a qual
elas se eshocam e se apagam: ndo é um movimento de uma a outra, ao contrario, a impossibilidade de uma
relagdo entre duas determinag@es, ja que uma ndo aparece sem que a outra tenha ja desaparecido, e que uma
aparece como esvanescente quando a outra desaparece como esboc¢o (Deleuze; Guattari, 1992, p. 59).
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obra Dialogos (Deleuze; Parnet, 1998), que Deleuze escreveu com sua orientanda, Claire

Parnet, na qual os autores afirmam que

[...] devemos ler um livro como escutamos um disco: se gostamos, se a misica
nos toca de alguma maneira, se produz em nds efeitos, intensidades, afetos,
seguimos ouvindo e ouvimos mais e mais; mas se a musica nao nos toca, nao
nos afeta, ou se nos afeta negativamente, abandonamos o disco, desligamos o
radio ou mudamos de estacdo. O mesmo deve se dar com os conceitos: Nao ha
questdo alguma de dificuldade nem de compreensdo: 0s conceitos sdo
exatamente como sons, cores ou imagens, sdo intensidades que Ihes convém
ou ndo, que passam ou ndo passam (Deleuze; Parnet, 1998, p. 26).

Aproprio-me dessa citacdo para dizer que o mesmo deve ocorrer quando
trabalhamos com os niveis de conhecimento sob a perspectiva do rizoma, e igualmente
quando formulamos nossas propostas para as SIAs, lembrando que a aprendéncia deve se
dar por encontros alegres e criativos, pois 0 rizoma caminha por vias que ndo seguem
uma ordem fixa ou hierdrquica. Em vez disso, conecta diferentes pontos permitindo
maultiplas entradas e saidas, caracterizando-se pela diversidade e pela capacidade de se
ramificar em varias direces. Isso reflete a ideia de que as relagbes e conexdes podem ser
inimeras e varidveis, nas quais todos os elementos dentro de um rizoma estdo
interligados, sem um ponto central. Assim, cada parte pode se conectar a varias outras,
formando uma rede complexa.

Ainda podemos relembrar que o rizoma é dindmico e aberto a novas conexoes,
podendo se expandir e mudar conforme novas relagbes surgem, em contraste com
estruturas mais fixas, trazendo, desse modo, uma outra producéo de sentido que desafia
narrativas lineares. As ideias e os significados sédo gerados por meio das interacGes e
conexdes entre os elementos, em vez de serem impostos de cima para baixo. O rizoma é
resistente as formas de controle e regulamentacgdo, ja que sua natureza descentralizada
dificulta a imposicdo de um sistema unico ou totalitario.

Ter em mente essas caracteristicas ajudam a entender como Deleuze e Guattari
pensam a organizagdo do conhecimento, a cultura e as relagdes sociais de uma forma néo
linear, mas fluida, pois, para os autores, conforme ja disse, o rizoma representa um tipo

organizacional e relacional, oposto ao modelo hierarquico, linear tradicional. Ele ¢
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inspirado no sistema radicular de algumas plantas, que se espalham de forma horizontal,
permitindo multiplas conexdes e ramificacoes.

No contexto filosofico, o rizoma serve para ilustrar como o conhecimento, a
cultura e as relagdes sociais podem ser construidos de forma descentralizada e dindmica.
Em vez de uma éarvore com raizes profundas e um tronco central, o rizoma destaca a
multiplicidade, a interconexao e a abertura a novas possibilidades.

Algumas ideias do rizoma incluem a multiplicidade, que permite que diversas
ideias e perspectivas coexistam, sem uma Unica narrativa dominante; a ndo-linearidade,
uma vez que as conexdes nao seguem uma ordem fixa — qualquer ponto pode se conectar
a qualquer outro, criando uma rede complexa; a heterogeneidade, que aponta para o
rizoma que aceita e valoriza a diversidade, promovendo a inclusdo de diferentes vozes e
experiéncias; a mudanca constante, pois as relagdes dentro do rizoma sdo fluidas e estéo
sempre se transformando, permitindo adaptacdes e inovagoes.

Ao elaborar uma SIA, torna-se fundamental ter em mente que o conhecimento das
propriedades de um rizoma tem implicacbes em diversas areas, como a filosofia, a
sociologia, a ecologia e a teoria da arte, oferecendo uma nova maneira de entender como

as ideias e as sociedades e a vida funcionam.
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