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RESUMO: O objetivo deste trabalho é apresentar as analises decorrentes das
discussbes acerca de principios e concepc¢des conferidos a Educacao Infantil no
documento preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), primeira versao
disponibilizada em setembro de 2015. Trata-se de problematizar as concepcoes de
infancia, criancga e organizacao curricular para esta etapa da Educacéo Basica. Assim,
guestiona-se qual a relacdo entre os componentes curriculares da Educacao Infantil
veiculados na BNCC e a concepcédo de infancia. As andlises sdo provenientes das
discussbes realizadas nos espacos da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste), durante o VII Férum das Licenciaturas, em 2016. O referido Férum ocorre
anualmente e envolve os 19 cursos de licenciatura da Unioeste. A tematica abordada
no ano de 2016 foi “BNCC: dialogos coletivos, compromissos para a consolidacao da
Educacao Basica”. Os grupos de trabalho do Férum tiveram o propésito de analisar o
documento da BNCC nas diversas areas do conhecimento da Educacdo Basica. A
Educacado Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, integra a BNCC,
entretanto, aparece como um capitulo especifico, descolado do conteddo das areas
do conhecimento. Tal organizacdo curricular evidencia a fragmentacdo entre as
etapas da Educacédo Bésica, desconsiderando o principio de continuidade inerente a
qualquer projeto curricular. Sendo assim, problematiza a discusséo tomando-se como
referéncias a Teoria Historico-Cultural e as concepcbes sobre infancia,
desenvolvimento e Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: educacéo infantil, base nacional comum curricular, infancia,
curriculo

ABSTRACT: This research aimed at presenting the analyses obtained from
discussions regarding principles and conceptions conferred to Early Childhood
Education in the preliminary document of the National Curricular Common Base
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(NCCB), whose first version was available in September 2015. It problematizes the
conceptions of childhood, child and curricular organization for this moment of Basic
Education. Thus, there is an issue about the relationship between the curricular
components of Early Childhood Education associated to the NCCB and childhood
conception. Those analyses are based on discussions held at Western Parana State
University (Unioeste), during the VII Forum of Graduation Courses, in 2016. This
Forum occurs annually and involves the 19 undergraduate courses of Unioeste. The
theme addressed in 2016 was "NCCB: collective dialogues, commitments for Basic
Education consolidation". The Forum's working groups purposed to analyze the NCCB
document in several fields concerning Basic Education knowledge. The Early
Childhood Education, as the first stage of Basic Education, is part of the NCCB,
however, it comes as a specific chapter, detached from the content of knowledge
areas. Such curricular organization evidences the fragmentation between the stages
of Basic Education, disregarding the principle of continuity, which is inherent to any
curricular project. Thus, it highlights such discussion by taking as references Historical-
Cultural Theory and the conceptions about childhood, development and Early
Childhood Education.

KEYWORDS: childhood education, childhood, National Curricular Common Base,
early

INTRODUCAO

As discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular ndo sdo recentes,
remontam a década de 1980, quando os educadores brasileiros retomaram o debate
sobre a qualidade da educacao publica e sinalizaram a necessidade de se instituir um
sistema nacional de educacdo capaz de proporcionar acesso e permanéncia das
criangas e dos jovens na Educacdo Basica e no Ensino Superior. Para tanto, seria
necessario garantir um conjunto de medidas que, a médio e longo prazo, fossem
consolidadas.

Os debates relativos a educacdo que antecederam a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988 foram decisivos para garantir, de certo modo, o direito
a educacdo a todos e o compromisso do Estado em oferta-la. Assim, a Constituicao,
em seu artigo 214, estabelece a necessidade de instituir o Plano Nacional de
Educacdo (PND), de duracdo decenal, cujo propdsito € articular, de maneira
colaborativa entre os entes federados, o sistema nacional de educacéo.

O PND é um conjunto de diretrizes, objetivos, metas e estratégias, as quais
deverdo resultar na implementacdo de acdes integradas que assegurem a
manutencdo e o desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e

modalidades. Nesse conjunto, destacam-se as propostas concernentes a construgao
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de um sistema articulado e coerente, no qual ndo se dissociam elementos relativos ao
planejamento e ao financiamento da educacdo, a formacdo e valorizacdo do
magistério, organizagao do trabalho pedagdgico e as condi¢gdes de trabalho.

Desse modo, também se intensificou o debate relativo a elaboracdo de
propostas curriculares nos estados considerando-se o0 principio da gestédo
democratica, em que o0s professores assumiram 0 compromisso de serem
protagonistas na construcédo de propostas que refletissem as reais necessidades da
educacéao escolar, em contraposi¢cdo ao curriculo formulado por especialistas.

Algumas reivindicagbes acenadas pelo movimento dos profissionais da
educacao foram incorporadas na LDB 9394/96. Marcada por principios neoliberais,
dada a conjuntura do momento, essa lei trouxe avancos no sentido de garantir, mesmo
no teor legal, a necessidade de cada escola elaborar sua proposta pedagdgica, em
que explicite seu curriculo, considerando, conforme o paragrafo 1° art. 26,
“obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento
do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil’
(BRASIL, 1996). O caput do Art. 26 ressalta a necessidade dos curriculos da
Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio terem a base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar por uma parte diversificada.

Em 1997, o MEC lanca os Parametros Curriculares Nacionais e, 1998, os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, como uma sugestao
para a elaboracdo das propostas curriculares em escolas e Centros de Educacéo
Infantil. Logo, analisar o documento preliminar da BNCC implica compreender o
porqué, nesse momento histérico, do debate aparecer com tamanha intensidade e
iSso exige buscar na materialidade como se produziu esse movimento e por qué
alguns principios séo reificados e outros negligenciados.

Apo6s um longo periodo de regulamentacdes curriculares, pos-LBD de 1996,
que ocorreu pela instituicdo de diretrizes curriculares nacionais, emanadas pelo
Conselho Nacional de Educacédo, cujo compéndio mais recente para a Educacao

Basica® data de 2013, o MEC, por meio da Secretaria da Educacdo Basica, chama,

6 Brasil. Ministério da Educac&o. Secretaria de Educacdo Béasica. Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizag8o, Diversidade e Inclusdo. Conselho Nacional da Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagédo Basica/ Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Bésica.
Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral. — Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.
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em 2014, a comunidade escolar, docentes, pais e universidades a construirem
coletivamente um documento que oriente as elaboracdes curriculares das escolas.
Como forma de operacionalizar a participacéo, disponibiliza-se, em junho de
2015, um sitio eletrdnico (http://basenacionalcomum.mec.gov.br), com as informacées
basicas da construcdo do texto preliminar. Em setembro de 2015, a Secretaria de
Educacao Basica apresenta a primeira versao da BNCC para andlise e contribuicdes
desse coletivo. A plataforma online recebeu contribuicbes, na primeira fase, entre
setembro e dezembro de 2015, com a sinalizacdo que continuaria recebendo
contribuices até o més de marco de 2016, de acordo com informacdes do Oficio
Circular n® 1/2016/DICEI/SEB/SEB-MEC, de 04 de fevereiro de 2016. Esta verséo foi
objeto de analise dos grupos constituidos no VII Férum das Licenciaturas da Unioeste.
Por conseguinte, este trabalho apresenta a sintese das analises realizadas pelo grupo

da “Educacéo Infantil”.

1 COMPREENDENDO A BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM:
CONCEPCOES E CONTRADICOES

A Educacdo Infantil, como um direito da crianca, esta respaldada na
Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil de 2010 e também nos Planos
Nacionais de Educacdo. Embora se reconhecam os avancos legais, reitera-se a
necessidade de se compreender quem é a crianga de zero a cinco anos e a
especificidade do seu desenvolvimento, pois esta compreenséo interfere diretamente
no processo de organizacao do trabalho pedagdgico.

Diante destas consideracfes iniciais, apesar de a elaboracdo da Base
Nacional Curricular Comum estar prevista no Plano Nacional de Educacao e ter como
meta a definicdo de contelldos minimos para todos os alunos do Pais, ndo é viavel
que as universidades abdiquem de problematizar o discurso preconizado de que,
desta forma, sera possivel a reducao das desigualdades de aprendizagem. Entende-
se que este discurso ndo considera as diferengas existentes entre os sujeitos a partir
de uma andlise critica das condi¢bes de vida e de acesso aos bens materiais e
culturais.

A versdo apresentada a apreciacdo da BNCC, em 2015, apresenta uma

organizacdo pedagogica, definida em quatro areas: linguagens, matematica, ciéncias
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da natureza e ciéncias humanas. Também estabelece que a integracdo entre os
componentes de uma mesma area do conhecimento e entre as diferentes areas deve
ser definida pelos temas integradores. Esses sdo compreendidos como questdes que
atravessam o0s campos de experiéncias e se constituem pelos sujeitos em seus
contextos de vida e atuacédo e que intervém no processo de construcao de identidade
€ no modo como interagem com outros sujeitos.

O documento preliminar discorre, ainda, sobre a importancia da organizacao
curricular em campos de experiéncias, 0s quais ndo sdo nomeados como areas do
conhecimento. As aquisi¢cdes ocorridas ndo sao apontadas em termos de dominio de
conceitos, mas como capacidades construidas pela participacdo da crianca em
situacBes significativas, como: o Eu, o Outro e o Nés; Corpo, Gestos e Movimentos;
Escrita, Fala, Pensamento e Imaginagdo; Tragos, Sons, Cores e Imagens; Espacos,
Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacoes.

De acordo com esta versao do documento, & necessario reconhecer a forma

[...] como as criangas se relacionam com o mundo, as especificidades
dos recursos que utilizam, tais como a corporeidade, a linguagem, a
emocao. Entender essa forma relacional e afetiva, muito ligada a
vivéncia pessoal, em que se utiliza um reduzido uso de categorias para
assinalar o que se conhece, é crucial a um trabalho na Educacado
Infantil (BRASIL, 2015, p. 18).

A principio, ha concordancia de que questdes relativas a autonomia para agir,
a énfase sobre vivéncias, afetos e emocodes se revelam como de grande importancia,
enguanto as ideias que se relacionam no contexto da Educacéo Infantil. Entretanto, &
preciso ir além das aparéncias, ou de uma primeira leitura, que pode sensibilizar a
medida em que termos como emogdes e afetos s&o valorizados. Assim, considera-se
fundamental o rigor nos fundamentos e conceitos, para que a referéncia a tais
preceitos ndo se torne retdrica, esvaziada de um sentido mais amplo, muito presente
em discursos midiaticos e propagandisticos quando se trata de abordar a infancia sob
0 aspecto afetivo-relacional.

Além disso, torna-se importante destacar que o documento analisado entende
0S processos pedagdgicos a partir da concepcao de construcdo do conhecimento. A
crianga é compreendida como sujeito ativo, que deve participar de diferentes praticas
cotidianas, na interacdo com adultos e com outras criangas. O documento revela,
portanto, uma compreensao de crianca enquanto produtora de cultura e construtora

do seu conhecimento.
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A partir das questdes expostas, o Grupo de Trabalho — GT de Educacéao Infantil
propde-se a problematizar, com sustentacdo em Arce e Baldan (2009), se a crianca
pequena produz cultura ou se apropria da cultura existente, de modo a conserva-la e
modifica-la ao mesmo tempo.

Inicialmente, Arce e Baldan (2009, p. 189) enfatizam a necessidade de
discutir o conceito de cultura e compreendem-na como “[...] a sintese da producao
humana traduzida nos fenbmenos do mundo objetivo por meio da cultura material
(instrumentos de trabalho) e da cultura intelectual (a linguagem, as ciéncias e as
artes).”

Para humanizar-se, ou seja, para tornar-se homem, conforme explicita
Leontiev (1978), é imprescindivel que, gradativamente, a apropriacdo da cultura a
partir do processo educativo, das relacdes sociais, seja transmitida pelos sujeitos mais
experientes.

Neste sentido, Arce e Baldan (p.197) afirmam que “[...] a crianga nao cria
cultura, mas se apropria da cultura existente reproduzindo-a e modificando-a.” Esta
concepgao, contrapde-se ao proposto pela BNCC e evidencia o direito da crianca a
receber os conhecimentos produzidos pela humanidade, de forma intencional e
sistematizada, portanto, expressa a necessidade da intervencédo pedagogica de um
professor com soélida formacéo tedrica e metodologica.

O documento da Base, apesar de fazer mencdo quanto a necessidade de
“‘preservar” as especificidades das criangas de até seis anos, ndo explicita quais
seriam estas especificidades em relacdo a idade. E isso pode possibilitar diversas
compreensodes, inclusive, para conceber a crianca e seu desenvolvimento como um
processo natural.

Outro aspecto importante corresponde a compreensdo sobre o papel do
professor, pois, a BNCC, ao expressar a concepcao de crianca como um sujeito que
constr6i conhecimento e produz cultura, secundariza a importancia da
intencionalidade e do papel do ensino na pratica pedagdgica.

Sobre a formacgéao do professor, destaca-se que “a desvalorizagdo do saber
tedrico esta presente nas discussdes de varios autores que se tornaram referéncia no
campo dos estudos sobre formacgao de professores” (DUARTE, 2003, p. 602). O autor
também ressalta que € possivel identificar nesses estudos, 0 movimento,
caracterizado por Maria Célia Marcondes de Moraes como o “recuo da teoria” na

pesquisa em educacao, que toma por base a experiéncia imediata e a pratica reflexiva.
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Com o objetivo de problematizar tais perspectivas, Duarte (2003, p. 621)
ressalta o importante papel dos estudos de Luria, Vigotski, dentre outros da escola
russa, os quais defendem a “educacédo escolar e seu papel na superagcao das
limitagBes préprias do pensamento cotidiano”, diferentemente da o6tica pragmatica
contida no texto analisado da BNCC. Ao partir dos estudos da teoria histérico-cultural,
compreende-se o0 ser humano enquanto produto do momento histérico da sociedade
e da cultura de que participa, e que seu desenvolvimento € resultado do processo de
aprendizagem. Essa perspectiva considera fundamental o papel da cultura na
formagdo das qualidades humanas, o que reafirma a necessidade do carater
intencional do professor e a importancia da escola.

Nesta mesma direcéo, Farias e Mello (2010) afirmam que

[...] essa discussao nos leva a considerar que, se quisermos que as
criangas se apropriem das formas mais elaboradas da conduta e das
atividades humanas, precisamos garantir que essas formas mais
desenvolvidas estejam presentes na escola, convivendo com as
formas iniciais da objetivacédo da crian¢ca (FARIAS; MELLO, 2010, p.
58).
As consideragbes das autoras contribuem e reforgam a necessidade de se
problematizar sobre o perfil e a intencionalidade da escola infantil e sobre o papel do

professor, enquanto o mediador do processo educativo.

2 A CRIANCA E SEU DESENVOLVIMENTO: CONTRIBUICOES DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

Ao se discutir sobre os conteudos que devem subsidiar um documento
norteador para o territério nacional, acerca dos principios basicos estruturantes de
propostas pedagdgicas para a Educacdo iInfantil, torna-se importante aprofundar
algumas concepcdes a partir de fundamentos que possam apontar ideias gerais sobre
a crianca, seu desenvolvimento e o papel que a aprendizagem exerce sobre esse
ualtimo, fazendo-se necessério assim, explicitar qual a concepc¢ao de desenvolvimento
direciona esse debate.

Constata-se, pela analise desta versdo do Documento, a predominancia de
termos, tais como: vivéncia, experiéncia, emocdes e afetos como aspectos centrais
da infancia. Os afetos, tais como as emoc¢des e sentimentos, Sdo constitutivos a partir

de quais condi¢bes? Como isso se relaciona com o desenvolvimento? S&o processos
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que se organizam naturalmente por um “desabrochar’ da crianga? Estariam as
emocodes e 0s sentimentos isolados de processos, como: 0 pensamento, a atencao, a
memodria e a imaginacao, assim como a prépria historia social das criangas?

Para a Psicologia Histérico-Cultural, referéncia tedrica que fundamenta o
dialogo critico estabelecido na analise do documento, o contexto social e as bases
materiais concretas sado pontos de partida para o entendimento sobre o
desenvolvimento humano, e as condicbes pelas quais esse desenvolvimento se
realiza, assim como, o desenvolvimento das emocodes, dos sentimentos e da cognigcao
dos sujeitos histéricos. Nessa perspectiva, 0 homem néo se desenvolve sozinho, mas
na relacdo que se estabelece com outros homens e a partir do contexto social que
engendra tais relacdes, pois todo desenvolvimento é inicialmente processado
interpsicologicamente a partir da dimensao coletiva, do espago social intersubjetivo
para posteriormente se configurar como intrapsicoldgico (VYGOTSKY, 1999).

A fim de esclarecer o leitor sobre a forma de exposicéo das analises realizadas,
a partir do documento da BNCC em questao, optou-se por realizar a discussao sobre
o desenvolvimento com base em quatro eixos. A saber: relagéo entre desenvolvimento
e vivéncia, o desenvolvimento como um processo histérico-cultural, inter-relacao, e
intervencao planejada. No primeiro eixo, a relacdo entre desenvolvimento e vivéncia,
termo utilizado por Vigotski (2010a) permite avancar para além da ideia de
experiéncia, a medida que esse conceito destaca o papel da singularidade do sujeito,
o modo como esse atribui significacdo aquilo que o afeta. No segundo eixo, discute-
se o desenvolvimento como um processo histérico-cultural, que depende das
condi¢cbes concretas de vida, que se transforma a partir de um processo qualitativo,
dindmico e que se modifica com o0s avancos, saltos e retrocessos. Para maior
delineamento da discussdo, sdo apresentados dois conceitos importantes, quais
sejam: o de atividade dominante e o de periodizacédo do desenvolvimento. No terceiro
eixo, para se desenvolver e humanizar-se, 0 ser necessita imprescindivelmente da
relacdo com outro humano e, por ultimo, enfatiza-se a especificidade da intervencéo
planejada e organizada no desenvolvimento, possibilitada pelo papel da escola e do
professor, como condi¢cdo sui-generis do desenvolvimento.

O que seria entdo o entendimento de desenvolvimento infantil a partir desse
referencial? Desenvolver-se significa transformar-se ou modificar-se. O homem é um
ser que nasce em uma total condicdo de dependéncia para sobreviver; diferente dos

outros animais, a espécie Homo Sapiens nasce com uma condi¢ao para ser humano,
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mas ela ndo nasce humanizada, o que significa dizer pronta, acabada. Do ponto de
vista das diferencas que o homem estabelece com outros animais, pode-se apontar o
movimento humano de coordenacgdo motora fina, o fato de ser bipede e andar ereto,
a fala desenvolvida e a capacidade intelectual capaz de produzir abstracoes.
Entretanto, para que 0 homem possa vir a desenvolver tais caracteristicas, ele precisa
do contato e do vinculo com outro ser humano para aprender a se humanizar
(LEONTIEV, 1978).

A ideia de transformacdo, enquanto o elemento central para conceber o
desenvolvimento, ancora-se em uma concepcao dialética. Nao é suficiente valorizar o
papel que o meio exerce sobre o desenvolvimento infantil, mas é necessario também
conhecer a forma como a crianca se relaciona com o meio, ou seja, as peculiaridades

da relac&o que envolve a crianca e o meio. Conforme aponta Vigotski (2010a, p. 683),

cada idade possui seu proprio meio, organizado para a crianca de tal
maneira que o meio, no sentido puramente exterior dessa palavra, se
modifica para a crian¢ca a cada mudancga de idade.[...] At¢é mesmo
guando o meio se mantém quase inalterado, o préprio fator de que a
criangca se modifica no processo de desenvolvimento conduz a
constatacdo de que o papel e o significado dos elementos do meio,
gue permaneceram como que inalteraveis, modificam-se, e 0 mesmo
elemento que possui um significado desempenha um papel numa
determinada idade, mas com dois anos depois comega a possuir outro
significado e a desempenhar outro papel por forca das mudancas da
crianga [...].

Ainda que o meio ofereca condi¢cdes semelhantes para diferentes pessoas, o
desenvolvimento ndo segue uma sequéncia linear e espontanea. Haja vista o fato de,
mesmo sob condi¢ces de acesso a educacao semelhante, o tempo e 0 modo como o
individuo internaliza e processa o que |lhe é apresentado serem variaveis para cada
pessoa de acordo com 0 momento de vida.

Para Vigotski, 0 meio cumpre um papel central no desenvolvimento e deve ser
pensado ndo em termo absolutos, mas relativos. Assim, ndo se pode considerar o
meio em si, ao pensar a relagdo que esse exerce sobre o desenvolvimento, mas
conhecer a relacdo que existe entre a criangca e 0 meio em dada etapa do
desenvolvimento. Os elementos que sao partes do meio e que encerram influéncia
sobre o desenvolvimento da crianca mudam de qualidade a depender do momento de
vida em que a crianga se encontra. “O meio, no sentido imediato dessa palavra,

modifica-se para a crianga a cada faixa etaria” (VIGOTSKI, 2010a, p. 683).
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E, para analisar a relacdo dialética estabelecida entre o sujeito e 0 meio,
Vigotski enfatiza a necessidade de conhecermos as vivéncias da crianga. “Os
elementos existentes para determinar a influéncia do meio no desenvolvimento
psicolégico, no desenvolvimento de sua personalidade consciente € a vivéncia”
(VIGOTSKI, 2010a, p. 683). A vivéncia refere-se a forma como a crianca interpreta o
mundo, esta para além de algo experimentado e envolve um trabalho mental por parte
do sujeito. E um processo de conhecimento que se adquire no momento em que se
vivencia uma situacdo. Termo que remete a forma como a crianca é afetada na e pela
experiéncia.

A medida que as experiéncias sdo possibilitadas e apresentadas, pelo toque,
pela fala, manuseio dos objetos e pela funcdo social que esses possuem dentro
daquela cultura, comeca haver uma apropriacédo ativa por parte da crianca que, ao
ter acesso a essas mediacoes, interpreta o processo de acordo com suas vivéncias,
modificando a sua forma de se colocar no mundo e processando mudancas ao longo
do seu desenvolvimento. Sendo assim, o0 desenvolvimento da crianca esta
relacionado a vivéncia de sua experiéncia.

Outro aspecto que envolve o entendimento do desenvolvimento como um
processo dialético € o fato desse nao ocorrer de modo uniforme e linear, mas que se
modifica com os saltos efetuados na qualidade da relagdo da crianga com o mundo,
ou seja, 0 modo como a crianga se relaciona com as pessoas e as coisas interferem
e modificam o funcionamento do seu psiquismo. Para compreenséo da forma como a
crianca se relaciona em cada momento da vida, Leontiev (2010, p.120) afirma a
importancia de entender a logica do desenvolvimento infantil a partir da agdo da
crianga, pois “[...] n&o ha ainda atividade teodrica abstrata, e a consciéncia das coisas,
por conseguinte, emerge nela, sob a forma de agdo”. Segundo o autor, para que a
crianca possa dominar o mundo que a cerca, ela precisa agir nesse mundo. De acordo
com o momento do desenvolvimento, encontram-se atividades que prevalecem ou
destacam-se de acordo com o desenvolvimento da crianga. Trata-se de um processo
no qual ocorrem mudangas significativas no desenvolvimento psiquico infantil “[...] e
dentro do qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da
transicdo da crianca para um novo e mais elevado nivel do desenvolvimento”
(LEONTIEV, 2010, p.122).

Elkonin (1987), da mesma forma, propde uma analise histérica do

desenvolvimento da definicdo referente a periodizacdo do desenvolvimento. O autor
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também define o desenvolvimento por periodos que seriam relacionados com
determinadas atividades dominantes. Além de estabelecer que, no primeiro ano de
vida do individuo, a atividade dominante caracteriza-se pela comunicagdo emocional
direta com o adulto. A atividade objetal-instrumental destaca-se na primeira infancia,
todavia, é no periodo pré-escolar em que o0 jogo de papéis sociais € responsavel pelo
desenvolvimento.

Outro aspecto importante para demarcar o desenvolvimento em uma
perspectiva histérico-cultural € o fato de este necessitar de uma relagdo com o outro
para possibilitar a apropriacdo da experiéncia humana. Conforme destaca Leontiev
(1978, 321), “o processo principal que caracteriza o desenvolvimento psiquico da
crianca € um processo especifico de apropriacdo das aquisicdes do desenvolvimento
das geragdes humanas precedentes.” Trata-se de um processo que nao se transmite
por hereditariedade, mas que depende de relagcéo e de transmissao. “Ela forma-se
pela comunicagcdo pratica e verbal com as pessoas que a rodeiam, na atividade
comum com elas. Dizemos que a crianca aprende e que o adulto ensina quando o fim
desta atividade é precisamente transmitir & crianga conhecimentos préticos e
aptidoes.”

Na medida em que o desenvolvimento ocorre, também ocorrem mudancas na
qualidade do comportamento. Questdées como o0 pensamento, a fala, a atencao
voluntaria, a memdria, a percepcdo, a imaginacao, e as emocdes e sentimentos,
nomeadas de funcdes psicologicas superiores, sao fungdes mentais que irdo emergir
e avancar, do campo interpsicoldgico para o intrapsicologico, a partir das experiéncias
entre pessoas e dessas com 0s objetos, processo esse que permitirdA ao homem
desenvolver determinadas habilidades tais como: o célculo, a escrita e o trabalho
artistico (LEONTIEV, 1978).

Ao destacar o papel da mediacéo, na formacao e desenvolvimento das funcbes
psicolégicas superiores, Vigotski, Leontiev e Luria apontam que a possibilidade de
desenvolvimento de um ser humano esta atrelada, por um lado, ao que ja se produziu
culturalmente em uma sociedade, e por outro que, essa producdo acumulada de
conhecimentos e de elementos culturais possa ser apresentada como elemento
mediador a formag&do humana, para que o0 ser possa assim se desenvolver no sentido
de humanizar-se. E esse depende de um processo que €, por esséncia, de

transmissao e de apropriacdo, portanto educativo; que se estabelece pela relacdo do
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tipo ensino-aprendizagem. “O desenvolvimento somente se produz como resultado de
processos educativos” (PASQUALINI, 2013, p. 72).

Nesta perspectiva, a aprendizagem assume um papel preponderante a medida
que estimula e desperta na crianga “[...] um grupo de processos internos de
desenvolvimento no ambito das inter-relacdes com outros, que, ha continuacao, sao
absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se convertem em aquisicoes
internas da crianca” (VIGOTSKI, 2010b, p. 115).

Para os atores representantes da teoria Histérico-Cultural, a educagéo cumpre
funcdo fundamental no curso do desenvolvimento a partir dos processos de
aprendizagem. Mas, de forma especifica, esses autores destacam o papel do ensino
formal como promotor de formas mais complexas do desenvolvimento. “Cada matéria
escolar tem uma func¢éo propria com o curso do desenvolvimento da crianga, relagéo
gque muda com a passagem da crianga de uma etapa para outra” (VIGOTSKI, 2010b,
pll1l7). Nessa mesma perspectiva, Vigotski (ibid, p. 115) explicita que “uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental e ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento.” A partir disso, pode-se destacar
que séo as atividades planejadas e intencionais promovidas pelo professor que
produzem um diferencial no desenvolvimento e assim permitem que formas mais

elaboradas e complexas de comportamento possam emergir.

3 CONCLUSAO

Apesar da positividade na proposicao da discusséo da BNCC, ressalta-se que
discuti-la dissociada de outros elementos constitutivos das politicas educacionais,
como financiamento, formacédo de professores, valorizagdo docente, entre outros,
limita o debate e dificulta a compreensao da totalidade do Sistema Nacional de
Educacéo e a compreensédo da educacgao escolar.

O projeto de educacéo apresentado nesta versdo da BNCC é contraditério na
medida em que almeja elevar a qualidade da educacéo brasileira, mas ndao garante
uma base formativa integral com a especificacao de conceitos e contetdos das bases
cientificas e as especificidades do desenvolvimento infantil.

O GT de Educacéo Infantil reitera que um documento que tem como dire¢cao o
desenvolvimento de capacidades, habilidades e a ideia de que o conhecimento é
construido pela crianga, focado ou limitado ao campo das experiéncias, pode provocar
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interpretacdes diversas como: secundarizar a importancia do conhecimento cientifico
e o0 papel do professor. Consequentemente, subordina-se aos pressupostos que estao
pautadas na desvaloriza¢cdo do conhecimento cientifico, tedrico, académico e numa
pedagogia que desvaloriza o saber escolar. Além disso, pode limitar 0 acesso da
crianca a outros saberes que ndo se encontram nos campos de sua experiéncia e nao
se encontrardo se o0 sujeito mais experiente ndo Ihe apresentar.

Por fim, entende-se que uma BNCC para a Educacao Infantil deve pautar-se
em uma concepcao pedagogica que garanta o desenvolvimento das potencialidades
humanas, por meio do acesso a aprendizagem do conhecimento cientifico,

considerando as especificidades do desenvolvimento infantil.
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