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RESUMO: O texto identifica e dialoga com um breve rol de ideias associadas aos saberes
docentes, suas disposicdes destacadas de competéncias necessarias ao bom professor. A
metodologia incide sobre a pesquisa bibliografica e a meta-pesquisa as quais permitem ter a
cobertura de fendmenos de forma ampla se comparada aquela que poderia pesquisar
diretamente. Tendo como pressuposto que a especificidade da formagédo pedagdgica tem a
docéncia como atividade pedagdgica principal, sobressai que € necessario compreender
que nem todo o trabalho pedagdgico € um trabalho docente, e a priori Cursos de Pedagogia
tem por objetivo formar esse profissional que estuda, ensina e insere a praxis educativa na
sociedade. Dai emerge a questao que norteia o trabalho: Quais os saberes necessarios ao
professor para qualificar a sua praxis pedagégica?O movimento do texto conduz para a
base predominante de algumas categorias multifacetadas de saberes que permeiam a
formacao de professores e por fim o quadro tedrico e conceitual, ndo organico nem estatico
destes conhecimentos sdo recorrentemente apresentados aos professores ao longo da
formacgao e na carreira profissional com maior ou menor aderéncia da nomenclatura a uma
perspectiva pragmatica de saber pedagdgico.
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THE KNOWLEDGE OF THE TEACHER AND THE COMPLEXITY OF
PLURAL TEACHING

ABSTRACT: The text identifies and dialogues with a brief list of ideas associated with
teaching knowledge, its highlighted dispositions of competencies necessary for a good
teacher. It is based on a survey conducted in 2015. The methodology focuses on
bibliographic research and meta-research, which allow for broad coverage of phenomena
compared to that which could be researched directly. Assuming that the specificity of
pedagogical training has teaching as its main pedagogical activity, it stands out that it is
necessary to understand that not all pedagogical work is a teaching job, and a priori Cursos
de Pedagogia aims to train this professional who studies, teaches and inserts educational
praxis in society. Hence the question that guides the work emerges: What knowledge is
needed by the teacher to qualify his pedagogical praxis? The movement of the text leads to
the predominant base of some multifaceted categories of knowledge that permeate teacher
training and, finally, the theoretical and conceptual, non-organic and static framework of this
knowledge is repeatedly presented to teachers throughout their training and professional
career with greater or lesser adherence of the nomenclature to a pragmatic perspective of
pedagogical knowledge.

KEYWORDS: Teacher training; Teacher knowledge; teaching work.
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1 INTRODUCAO

A complexidade de fatores que envolvem a perspectiva de consenso sobre
uma categoria univoca que defina e determine os saberes docentes® necessarios ao
trabalho pedagégico® do professor, muitas vezes tem se deparado nas formacdes
gue estes recebem durante a sua formagao na universidade, e que de modo geral
tem sido alvo de criticas, por variada gama de profissionais, sejam eles
conhecedores da causa docente ou mesmo meros especuladores do debate em
torno das defini¢cdes politicas sobre a formacéo de professores.

Neste sentido, analisar e compreender conceitos que envolvem o saberes
docentes necessarios aos professores permite avancar e respaldar o entendimento
da importancia e responsabilidade do professor em fortalecer o corpo de
conhecimentos fundamentais para ensinar.

Pensar a formacdo® de professores requer que se compreenda o docente
como um sujeito de intera¢des sociais que produz e reproduz diferente saberes para
e no trabalho pedagdgico tendo a sala de aula como locus principal de efetivagcédo

desses saberes.

! O vocabulo saberes para demarcar o significado de saber, conhecimento, crenca, concepgdes ou
competéncias, tem sido utilizado na literatura de autores nacionais e internacionais,
principalmente,Tardif, Lessard e Lahaye (1991), Tardif e Gauthier (1996), PorldnAriza (1997),
Gauthier et al (1998) N6voa (2001; 2009), (Schon, 2000), (Tardif, 2000 e 2002), (Perrenoud, 2001),
(Morin, 2002), (Gautier, 1998), (Contreras, 2002) (1999), Cunha, (1989), Pimenta (1999, 2000),
Libaneo (2001), Borges 1998), Ludke, (1998 e 2001), (Candau, 2002), (Lelis, 2001), (1996), (Schon,
2000), (Tardif, 2000 e 2002), (Perrenoud, 2001), (Morin, 2002), (Gautier, 1998), Contreras (2002),
dentre outros.Tardiff (2000, p.212) “[...]Jda a a nogéo de “saber” um sentido amplo que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja,
aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser’. Assevera ainda o
autor que, o saber docente € um saber plural oriundo de saberes da formacéo profissional, de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

% Por trabalho pedagdgico entenda-se “docéncia”. (ANFOPE, 2004, p.17)

3Forma(;é\o no sentido proposto por Veiga (2014) substancialmente significando [...] o elemento do
desenvolvimento profissional e de crescimento dos docentes. A formagédo busca a melhoria dos
conhecimentos profissionais, suas habilidades e atitudes na gestdo da docéncia em uma instituicdo
educativa. (VEIGA, 2014, p.330).
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A metodologia em tela na direcdo da pesquisa bibliografica e da meta-
pesquisa® ao buscar literaturas sobre a tematica possibilitou perceber a amplitude do
conceito e a ideia do que vem a ser um bom professor, dotado de saberes
pedagogicos para a pratica escolar que resulte num processo de efetivo ensino-
aprendizagem com qualidade social.

Para tanto, buscou-se compreender como a literatura tem tratado essas
guestbes, bem como, quais os principais referenciais que teorizam sobre esses
saberes docentes. Scalcon (2002) destacou o quadro de influéncias que de modo
guase hegemodnico tem sobrepujado o discurso das tendéncias tedricas em cursos
para formar o professor no Brasil com autores como: Cunha, (1989), Duarte(2000,
2002, 2003, 2004) Pimenta (1999, 2000), Libaneo (2001), Borges (1998), Ludke,
(1998 e 2001), Candau, (2002), Lelis, (2001), Morais(2003), Shiroma(2003),
(Evangelista, 2003), (Facci, 2004) e, também por autores estrangeiros como: Névoa
(2001; 2009), (Schén, 2000), (Tardif, 2000; 2002; 2007), Perrenoud ( 2001), Morin,
(2002), (Gautier, 1998), Contreras (2002) dentre outros. Nesta direcdo, assinalou a
autora que o surgimento de algumas categorias sugerem 0s caminhos para a
reflexdo do papel dos cursos de formacdo, de seu objeto de estudo e
consequentemente na formacdo dos futuros professores. O dominio e
predominancia de tendéncias ou categorias de saberes tedrico-metodologicos para
formacdo de professores sdo: Saberes da experiéncia, pedagodgicos, didaticos, da
formacdo profissional, curriculares, temporais, dos professores, docentes,
disciplinares, das Ciéncias da Educacédo, experienciais, da acdo pedagdgica, afora
outras, como por exemplo, identidade profissional, competéncias, saberes da
experiéncia, construcdo de identidades, saberes profissionais, saberes e fazeres da
docéncia, profissional reflexivo, professor reflexivo, profissionalizacdo do magistério,
pratica reflexiva, pedagogia do professor reflexivo, professor profissional, saberes

sociais de referéncia (SCALCON, 2003). Tais expressdes tém se destacado em

“Com base Mainardes, 2013; 2018.
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diversos foruns de encontros de educadores, tem orientando pesquisas, subsidiando
ementas e planos de ensino e também as praticas pedagogicas.

Algumas dessas categorias e focos de analise apareceram mais fortemente
em Tardiff (2002) quando denominou 0 movimento de profissionalizacdo do ensino,
com énfase a necessidade de constituicdo de um repertério de conhecimentos
profissionais. Trata-se de uma orientacéo profissionalizante que lanca a questao do
conhecimento dos professores, de saberes e competéncias necessarias ao exercicio
legitimo e eficaz da acdo docente. O quadro abaixo auxilia na compreensao

movimento das categorias “saberes” em relagdo aos autores.

Quadro 1 - Categorias tedérico-epistemoldgicas e autores

Pimenta, 1999 Pimenta; Tardif, Lessard | Tardiff, Gauthieret al | Cunha (1989) | Novoa
Anastasiou e Lahaye (2000;2002) (1998) (2009)
(2002) (199)
Saberes da | Saberes Saberes da | Saberes Saberes Saberes Transposicéo
experiéncia, pedagoégicos experiéncia, temporais, disciplinares, referentes & | deliberativa
saberes do | saberes saberes da | saber, saber- | saberes das | dimens&o dos saberes
conhecimento, didaticos formagédo fazer e saber | Ciéncias da | relacional
saberes profissional, sefr, Educacéao, Saberes
pedagogicos. saberes saber plural, saberes relacionados
curriculares saberes experienciais, com a

personalizados
e situados,
saberes
pessoais,
saberes  dos
professores,

genealogia

dos saberes

docentes

saberes da
acao

pedagdgica

ambiéncia da

aprendizagem

Fonte: Quadro elaborado pelos autores.

No sentido de orientacao profissional destaca Veiga (2009)que®[...] a docéncia
requer formagao profissional, para seu exercicio” (VEIGA, 2009, p. 25), o que

significa dizer que € necessario adquirir/ possuir conhecimentos que sejam
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especificos da sua érea de atuacado, para que a atividade docente seja melhorada,
produza e lance o resultado de aprendizagem que cumpra a finalidade da educagao
escolar de socializar o conhecimento historicamente adquirido pela humanidade.
Dessa forma, para compreender o quadro tedrico de saberes necessarios para
formacdo do bom professor, a priori ndo existe um movimento tedrico e conceitual
organico e assentado exclusivamente nessa area e abordagem do conhecimento.
Existe uma pluridimensionalidade do ‘saber profissional’, “[...] o saber docente é um
saber composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em
contextos institucionais e profissionais variados” Tardif e Gauthier (1996, p. 11).
Contudo, é possivel identificar duas abordagens tedrico-metodoldgicas que tem se
destacado e fundamentam mais substancialmente os saberes docentes dos

professores, sdo eles Selma Garrido Pimenta e Antonio Névoa.

2 SELMA GARRIDO PIMENTA E OS SABERES VOLTADOS A DOCENCIA

Selma Garrido Pimenta é uma autora brasileira, doutora em educacao pela
Pontificia Universidade Catdélica de Sao Paulo (PUC-SP). Professora titular da
Universidade de S&o Paulo (USP). Tem experiéncia na area de Educacao, atuando
principalmente nos seguintes temas: formacao de professores, didatica, pedagogia e
pesquisa educacional. As pesquisas mais recentes sdo no campo da Pedagogia
Universitaria e Docéncia no Ensino Superior.

A autora dedicou-se ao estudo dos saberes docentes, os identificou em trés
saberes 0s necessarios a docéncia: saberes da experiéncia, saberes do
conhecimento, saberes pedagdgicos. Nesse momento discorreremos sobre cada um
deles, considerando sua importancia para que a atuacdo do professor seja de
qualidade Pimenta (1999).

Os saberes da experiéncia referem-se aos saberes dos quais os professores

tiveram acesso durante todo o periodo de sua vida de escola, enquanto alunos, ou
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mesmo aquilo que os professores produzem no seu cotidiano (PIMENTA, 1999, p.
19).

Ja os saberes do conhecimento necessitam de uma preparacdo cientifica
técnica ou social, assim o professor atua como mediador entre a sociedade da
informacé&o e os alunos, fazendo assim com que os alunos avancem em direcao a
reflexdo e intervencdo social (Pimenta, 1999, p. 21). Este saber faz mencdo ao
conhecimento cientifico necessario ao professor para ensinar, pois 0 conhecimento
nao pode ser reduzido a uma simples informacao, até por que, esta informacao se
d& a todos os cidadaos.

Com relacdo aos saberes pedagogicos a autora nos diz que, estdo
relacionados a pratica social de ensinar, fundamentada nas necessidades
pedagogicas postas pela realidade.

Essas trés formas configuram os saberes docentes, pois para que exista uma
pratica pedagogica solidificada € preciso que o professor entenda que “[...] para
saber ensinar ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se faz
necessario os saberes pedagdgicos didaticos” (Pimenta, 1999, p. 24).

Posteriormente Pimenta (2002) com auxilio de Anastasiou, reformulou estes
saberes pedagdgicos dividindo-os em dois:

1) Saberes pedagdgicos:responsaveis em pensar 0 ensino enquanto pratica
educativa, em diferentes ramos ou sentidos da formacg&o humana,

2) Saberes didaticos:responsaveis por articular a teoria da educacdo com a
do ensino, para ensinar em situacdes contextualizadas (PIMENTA; ANASTASIOU
2002, p 71).

Desse modo tem-se que,

As consequéncias para a formacdo dos professores sdo que a
formacdo inicial s6 pode se dar a partir da aquisicdo da experiéncia
dos formados (ou seja, tomar a pratica existente como referéncia
para a formacdo) e refletir-se nela. O futuro profissional ndo pode
constituir seu saber-fazer sendo a partir de seu proprio fazer. N&o é
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sendo sobre essa base que o saber, enquanto elaboracéo tedrica se
constitui. Frequentando os cursos de formacdo, os futuros
professores poderdo adquirir saberes sobre a educagcdo e sobre
apedagogia, mas ndo estardo aptos a falar de saberes pedagoégicos
(PIMENTA, 1999, p.25-6, grifos do autor).

Partindo desse pressuposto, percebe-se que a construcdo do seu saber-fazer,
s6 se pode acontecer com o seu proprio fazer. Por isso, por mais que a autora tenha
reformulado os saberes pedagdgicos os saberes da experiéncia, é prioridade, ou

seja, saber que,

Quando os alunos chegam ao curso de formacgéo de professores, ja
tém saberes sobre o que é ser professor. Os saberes de sua
experiéncia de alunos que foram de diferentes professores em toda
sua vida escolar. [...] o desafio, entdo, posto aos cursos de formacéo
inicial é o de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu
ver o professor como alunoao seu ver-secomo professor. Isto é, de
construir a sua identidade de professor (PIMENTA, 1999, p. 20, grifo
da autora).

O saber da experiéncia que nos referimos faz referéncia aos conhecimentos
gue sao produzidos no cotidiano docente, durante toda sua vida. Quando lemos que
o professor “ja tem saberes sobre o que é ser professor’”, entende-se que 0
professor ao ingressar na profissdo docente, traz consigo uma série de
conhecimentos sobre a pratica docente, ou mesmo o que Tardif (2002) chamou de
saberes temporais.

Outro caminho que pode ser percorrido na direcdo dos saberes pedagogicos
apontados por Pimenta é a ideia de que, o professor necessita saber lidar e
trabalhar com os contetdos da matéria de forma que, a torne significativa, reflexiva e
critica.

Em sintonia com Pimenta, assevera Cunha,

Para trabalhar bem a matéria de ensino, o professor tem de ter
profundo conhecimento do que se pressupde a ensinar. Isto néo
significa uma postura prepotente que pressuponha uma forma
estanque de conhecer. Ao contrario, o professor que tem dominio de
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contetdo é aquele que trabalha com a duavida, que analisa a
estrutura de sua matéria de ensino e € profundamente estudioso
naquilo que lhe diz respeito (CUNHA, 1989, p. 143).

O principal instrumento do professor é o conhecimento, por isso, € preciso ter
seu dominio, como ja referia Snyders (1990), o professor ndo deve se abster de
estudar, o prazer pelo estudo e a leitura deve ser evidente, sendo nédo ird conseguir
passar esse gosto para seus alunos. O professor que ndo aprende com prazer nao
ensinard com prazer, no sentido de dar alegria e a0 mesmo tempo trazer a
renovacao dos conteudos culturais escolares. Assim, a escola poderia ser um lugar
em que ocorre satisfacao cultural e existencial. A proposta de Snyders, portanto, é a
de encontrar a alegria na escola e a de propor uma cultura satisfatoria voltada para a
transformagéo do aluno.

Portanto € mediante a relacédo tedrico-pratica que o professor adquire os
conhecimentos necessarios ao exercicio pratico-pedagogico, que aprende e exercita
seu saber docente, pois, na medida em que se exerce e estuda o oficio, adquire os
saberes pedagdgicos na e com a escola, espaco esse destinado a aprendizagem e

desenvolvimento para o professor e para os estudantes.

3 ANTONIO MANUEL SEIXAS SAMPAIO DA NOVOA

Anténio Novoa nasceu em Valenca, Regido do Alto-Minho, Portugal.
Professor universitario, doutor em Ciéncias da Educacao (Universidade de Genebra)
e Histéria Moderna e Contemporanea (Paris- Sorbone). Professor catedratico do
Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa. As suas investigagbes e
interesses incidem sobre histéria e psicologia da educacdo, formacdo de
professores. Como Professor e como Investigador, exerceu importantes
responsabilidades universitarias, com destaque para os seus dois mandatos como
Reitor da Universidade de Lisboa. Em 2014, esteve no Brasil numa misséo

internacional da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a

Temas & Matizes, Cascavel, v. 13, n. 24. Jan/dez. 2019. Ahead of Print.
Pro-reitoria de Graduacdo da Unioeste

i o A



DT éMas atizes

Nucleo de Formacéo Docente e Pratica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

Cultura (UNESCO) junto do governo brasileiro e como professor visitante na
Universidade de Brasilia, da qual € Doutor Honoris Causa desde Junho de 2015.

Em suas pesquisas e publicacBes o autor concentra atencdes em aspectos
intraescolares, como curriculos, formacéo inicial e continuada e processos de
aprendizagem, capacitacéo de professores, processo de profissionalizacdo docente.
Constantemente questionado sobre o que € um bom professor, o autor aponta para

a necessidade e consciéncia de sabermos que,

[...] € impossivel definir o “bom professor”, a ndo ser através dessas
listas interminaveis de “competéncias”, cuja simples enumeracéo se
torna insuportavel. Mas € possivel, talvez, esbogar alguns
apontamentos simples, sugerindo disposi¢cdes que caracterizam o
trabalho docente nas sociedades contemporaneas (NOVOA, 2009, p.
28).

Sobre esta questdo o autor assevera que nos anos 1990 foi-se impondo o
conceito de competéncias na reflexdo tedrica e, sobretudo, nas reformas educativas.
Foram inumeras reelaboragbes, sem, contudo, libertd-la das suas origens
comportamentalistas e de leituras de raiz técnico e instrumental, sua adaptacdo as
politicas da “qualificacdo dos recursos humanos”, da “empregabilidade” e da
“formacédo ao longo da vida”, tornaram-na mais visivel nos textos das organizacfes
internacionais. O autor sugere entdo outro conceito no para romper com o debate
sobre as competéncias, produzindo uma ligagdo entre as dimensdes pessoais e
profissionais na producédo identitaria dos professores. O novo conceito, disposicao,
imprime sentido cultural, numa profissionalidade docente que pode se construir no
interior de uma pessoalidade do professor. As cinco disposi¢cdes sdo: conhecimento,
cultura profissional, tacto pedagdgico, trabalho em equipe e compromisso social.
(NOVOA, 2009).

Ainda nesta direcéo, o autor (2001) ja havia mencionado que é possivel listar
“‘competéncias” que podem ser valorizadas na pratica do professor. S&do elas: a
competéncia de organizagédo, que se refere ao professor, ndo como um mero

transmissor de conhecimentos, nem mesmo somente uma pessoa dentro da sala de
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aula. Antes ele é também um organizador de aprendizagens, organizador da escola,
tendo em vista uma organizacdo mais ampla, que somente a organizacao da sala de
aula.

O significado da disposicdo conhecimentos profissionais sdo atitudes e
capacidades (disposicoes) para a docéncia, dando-nos assim condi¢cdes de
elencarmos mais elementos que perpassam por “[...] uma formacgao de professores
construida dentro da profissdo” (NOVOA, 2009, p. 28). Os conhecimentos
profissionais (saber) fazem parte dos saberes que os professores devem dominar
para exercerem sua profissdo, ou seja, estd intrinsecamente relacionado com o
conhecimento profissional, segundo Névoa (2009), ndo podendo ser somente uma
aplicacao pratica de uma teoria qualquer, mas, um esforco continuo, pois, “[...]
trabalho docente ndo se traduz numa mera transposicdo, pois supfe uma
transformacédo dos saberes, e obriga a uma deliberacao, isto €, a uma resposta a
dilemas pessoais, sociais e culturais” (NOVOA, 2009, p. 35). Transposicdo e
deliberacdo s&@o dois principios essenciais para se chegar a uma compreensao
fundamental do conhecimento docente.

Ha, no entanto as atitudes (saber-ser), que correspondem a capacidade
particular de cada professor, habilidades e compreenséo da realidade. Pois, &
mediante a pratica de cada professor que os saberes sdo construidos, reelaborados
e socializados.

Assim, com as disposicdes (capacidades ou saber-fazer), apontadas pelo
autor, por meio de uma pré-disposicao construida e que d&o sustento as outras
competéncias, o trabalho do professor versa sobre a construgdo de praticas
docentes que conduzem os alunos a aprendizagem e o conhecimento faz parte da
primeira das cinco disposicdes ja citadas anteriormente.

Da mesma forma, Novoa (2009) aponta a terceira competéncia como sendo a
“cultura profissional”’ entendida como a compreenséo que o professor tem, sendo
construida e aprimorada por meio do didlogo, com 0s seus, com 0s alunos, na

vivéncia da pratica educativa, que é refletida no “tato pedagdgico’como a habilidade
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em relacdo a forma com que o professor se comunica e que sem este ndo existiria o
ato de educar, sendo esta a terceira disposi¢ao.

O tato pedagdgico é também acompanhado pela serenidade e respeito, que
conquistam os alunos, os conduzindo ao conhecimento. De forma metaférica, é
saber a forma de conduzir alguém a outra margem.

Ja na quarta disposigdo nos diz que “trabalho em equipe” que implica no
aspecto colaborativo, conjunta aos projetos existentes na escola, o que leva o
professor a “comunidades de pratica” que movimentam e dinamizam os
conhecimentos (NOVOA, 2009, p. 30-31).

Por fim, Novoa (2009) destaca a quinta disposicdo que diz respeito ao
‘compromisso social” da educagao que € fundamentada por meio da formagao de
professores e tem por obrigacao ultrapassar as barreiras da cultura, comunicando-se
com o publico da educacéo.

Com efeito, estas cinco disposi¢oes,

[...] s@o essenciais para a definicdo dos professores nos dias de hoje
[...] propostas genéricas que, devidamente contextualizadas [...]
inspiram uma renovacdo dos programas e praticas de formacado
(NOVOA, 2009, p. 31).

Igualmente Névoa (2009, p. 33), fazendo referéncia a David Labarre,
menciona “[...] as praticas docentes sdao exatamente dificeis e complexas, mas, por
vezes, alimenta-se publicamente a ideia de que ensinar é muito simples,
contribuindo assim para um desprestigio da profissdo”. Com esse enunciado, apesar
da amplitude dos fundamentos propostos por NOvoa a inspiracdo para por meio de
propostas tedricas desencadear boas praticas pedagdgicas € inspiradora. Embora
tais propostas sejam muito amplas, podem servir como inspiracdo para novas

praticas pedagdgicas.

4 CONSIDERACOES NAO FINAIS
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A partir do breve estudo, podem-se tecer algumas consideracdes sobre os
saberes docentes e suas praticas a fim de se chegar a uma possivel compreensao
do que vém a ser “o bom professor”.

Ao analisar a literatura, sem a pretenséo de ser exaustivo e esgotar a questao
em tela, salienta-se que, “[...] o estudo da formacdo de professor tem funcdo de
auxiliar e de apoio na definicdo e na busca de formas pedagdgicas de intervencao
na realidade no que se refere a pratica e sua formacao” (LEMOS; ISSLER, 2014,
s/p.).

Desse modo, pelos enunciados tedricos expostos podemos apreender a
complexidade da formacgao do professor quando se trata de qualidade de formacéo e
producdo de conhecimento. Construir diariamente sua identidade profissional
significa dizer que cada professor é responsavel por sua atividade e formacéao
docente, do seu cotidiano a partir de seus valores, das condicbes de vida e de
formacéo, de modo que a forma com que este professor se posiciona no mundo, a
forma com que este lida com sua histéria de vida, suas angustias e anseios por
formacéo, é que dardo sentido a sua vida de professor.

Ao advogar sobre o bom professor Novoa (2009) aponta para uma formacéo
de professores construida dentro da profissao, que seja baseada numa combinacéo
complexa de contributos cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que basicamente
possua componente praxico, de cultura profissional, dimensdes pessoais, logicas e
coletivas de professores. A inspiragdo e mais do que necessaria para um
(re)nascimento de discursos de formacao e compartilhamento de saberes que séao
necessarios ao bom professor. Ao que se tem ouvido escola adentro € que ha
necessidade de compartilhamento de muito saber dos professores e que estes
nunca chegaram até vocé. Onde estariam esses saberes objeto de trabalho dos
professores?

Trata-se de dizer que no processo educativo como um fen6meno complexo, o
conhecimento se apresenta sob forma de diversos saberes também complexos.

Conforme menciona Saviani (1996), esses saberes que compreendem o0 saber
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atitudinal, o saber critico contextual, os saberes especificos da area de ensino, o
saber pedagdgico e o saber didatico-curricular. Assim sendo, a importancia da
dimenséao politica na formagcao do educador/professor, pois, a educacao, vista como
um ato politico, requer do professor o dominio de saberes que propiciem a
compreensao das multiplas determinacdes da sua propria formacédo, do ensino, da
sua profissdo e da sociedade e serdo esses 0s saberes que sustentardo a sua
posicdo frente & realidade e frente os saberes que domina. E, pois, essa realidade
complexa e em constante mudanca, que o desafiara a estar em processo de
formagao permanente.

Para além dos saberes que necessita dominar o professor ha de possuir
outro, que em toda a sensibilidade que caracteriza o saber universal do conhecer
infinito, do rever e compartilhar o que foi e é elaborado historicamente esta o
designio que exige do professor um investimento continuo e de longo prazo para sua
formacdo e que este saber infinito que ora domina seja passivel de revisdo de seu
repertorio atitudinal, critico e contextual dos saberes especificos de sua éarea
propiciem a reelaboracdo da sua performance e ampliacdo da cultura escolar e

educacional a ser novamente compartilhada.
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