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RESUMO: No campo das didaticas, a Educacdo em Ciéncias por Investigacdo (ECI) articula pesquisa e
pratica pedagogica como dispositivo que potencializa o desenvolvimento critico em processos educacionais.
Pauta-se na investigacdo de problemas com base nos conteddos curriculares, considerando os materiais
didaticos e os saberes prévios envolvidos. E precisamente nesses dois elementos que se percebe a
semelhanca com a Pedagogia da Pergunta (PP), abordagem pautada em preceitos correlatos, estruturados
sob a teoria da Educacéo Libertadora de Paulo Freire, e cujo cerne é o desenvolvimento de interagentes em
situacdes de ensino e aprendizagem, possibilitando transformacges produtivas das respectivas realidades.
Assim, objetivamos discutir relacdes, apostos e insurrei¢cdes entre a ECI e a PP, fazendo recurso a teorias
gue embasam a didatica das ciéncias como se colocam no modelo brasileiro. A pesquisa possui natureza
qualitativa, utilizando a abordagem bibliogréfica e anélise comparativa. No ensejo dessa analise, € possivel
observar que ambas estdo contidas na epistemologia construtivista: a primeira aborda normativamente a
Educacédo, como projeto de qualidade politica e formal; a segunda, uma perspectiva localizada, dirigida as
praticas de ensino. Isso denota que a ECI estd contida huma educacdo que seja permeada pela PP,
extrapolacao compativel a contextos multiplos de desenvolvimento, inovagéo e avaliagdo educacional.
PALAVRAS-CHAVE: Construtivismo; Epistemologia; Educacéo Libertadora; Educacdo em Ciéncias por
Investigacdo; Pedagogia da Pergunta.

INQUIRY-BASED SCIENCE EDUCATION AND THE PEDAGOGY OF THE QUESTION:
RELATIONS, APPOSITIONS, AND INSURRECTIONS

ABSTRACT: In the field of didactics, Science Education through Investigation (SEI) articulates research and
pedagogical practice as a device that enhances critical development in educational processes. It is based on
the investigation of problems based on curricular contents, considering the didactic materials and previous
knowledge involved. It is precisely in these two elements that one can see the similarity with the Pedagogy of
the Question (PQ), an approach based on correlated precepts, structured under Paulo Freire's theory of
Liberating Education, and whose core is the development of interactors in teaching and learning situations,
enabling productive transformations of the respective realities. Thus, we aim to discuss relations, bets and
insurrections between the SEI and the PQ, making use of theories that underlie the didactics of science as
they are placed in the Brazilian model. The research has a qualitative nature, using the bibliographical
approach and comparative analysis. In the context of this analysis, it is possible to observe that both are
contained in the constructivist epistemology: the first normatively addresses Education, as a project of political
and formal quality; the second, a localized perspective, directed to teaching practices. This denotes that the
SEl is contained in an education that is permeated by the PQ, compatible extrapolation to multiple contexts of
development, innovation and educational evaluation.

KEYWORDS: Constructivism; Epistemology; Liberating Education; Inquiry-based Science Education;
Pedagogy of the Question.
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1 INTRODUCAO

A Educacédo em Ciéncias € campo discursivo de bases epistemoldgicas, tedricas e
metodoldgicas singulares e institucionalizadas por formas juridicas que historicamente
intercruzam saber, poder e subjetividade (Ferreira, 2018), firmadas no contexto brasileiro a
partir da década de 1970 como area. Sob esta grande égide, as didaticas para seu exercicio
vém crescentemente apresentando formulacdes dirigidas a desenvolvimentos cognitivos
criticos em detrimento a reprodutibilidade de representacdes fenomenoldgicas que marcam
a tradicdo do campo (Silva Filho; Ferreira, 2021).

Tratando da didatica das ciéncias, é fundamental resgatar a importancia da formacao
de professores a partir da clareza de sua existéncia e configuracdo que responde a um
regime normativo, de financiamento e de consequéncias sociais organicamente associado
a politica que o subjaz — expressando-se, como verdade e norma, em documentos de
identidade com tipificacbes curriculares (Ferreira; Loguercio, 2016; 2017). Na literatura
(Ferreira; Loguercio, 2016), é usual encontrar trés correntes de formacéo de professores
cuja natureza e cujo escopo classificam e corroboram as dimensdes organizativas, de
funcionamentos curriculares e pedagodgicas: 1) a racionalidade técnica (Schon, 1983;
Pereira, 1999); 2) a racionalidade pratica (Zeichner, 1983; Carr; Kemmis, 1986; Tabachnick;
Zeichner, 1991); e 3) a racionalidade critica (Liston; Zeichner, 1991; Hooks 1994; Carson;
Sumara, 1997). Essas influéncias determinam aspectos da organizacdo e do
funcionamento dos cursos, destacadamente os elementos tedricos, metodologicos e
avaliativos da formacéo por eles empregada.

A racionalidade critica no contexto educacional suscita o desvelamento das
condi¢Bes sociais concretas como produto da relagcéo entre os seres humanos, portanto,
histérica, mutavel (Freire, 2022a). Essa perspectiva, entre outros fatores, perpassa a
conservacao dos recursos ambientais em torno de uma ética planetaria, da manutencéo,
protecdo e qualidade de vida dos povos originarios e da formulacdo de solucbes
genuinamente brasileiras a problemas que, ainda com matizes globais, séao

incontestemente decorrentes do modelo de globalizacdo e financeirizagdo neoliberal
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(Dardot; Laval, 2016). Nesse sentido, observa-se a emergéncia do movimento critico global
desenvolvido por Paulo Freire (1997; 2001; 2021a; 2021b) que influenciou diversos
espectros educacionais e transcendeu aos movimentos sociais e a outros espacos
legitimos do saber.

As dimensdes tedricas e praticas das didaticas sdo amalgamas para sustentar
problemas e solu¢des compativeis atinentes ao ensino e a aprendizagem. A isso se impde
gue as didaticas ndo se devem restringir a pratica, sob uma positividade qualquer,
focalizando a teoria que as preconiza e que lhes fornece subsidios para compreensdes e
reelaboracgdes criticas. A pratica desfocada da teoria € abstrata e esvaziada de sentido per
si, constituindo-se em uma forma de reproducdo da realidade por uma racionalidade
meramente técnica (Shon, 1983; Ferreira & Loguercio, 2017; Freire, 2021c), incapaz de
coordenar producentemente acdes reflexivas e eivadas de potencial transformador (Freire;
Faundez, 1985; Freire, 1997; Freire, 2021a; 2021b; 2021c; 2022a; 2022b; 2022c; Freire;
Macedo, 2023; Fonseca; Batista, 2023).

E nesse estado de compreensdes — e, além, de admissées politicas — que se reveste
de importancia a ECI, um dispositivo das didaticas cientificas dirigido ao desenvolvimento
critico do ensino que formula e da aprendizagem que prospecta (Carvalho, 2018). O ensino
transcorrido nessa perspectiva € pautado na investigacdo de problemas da cotidianidade
com objetivo de que os estudantes transitem “do conhecimento espontaneo ao cientifico
[...] adquirindo condicbes de entenderem conhecimentos ja estruturados por geracdes
anteriores” (Carvalho, 2013, p. 9).

Assim delineada, essa abordagem assume clara associagcdo com 0 que preconiza a
Pedagogia da Pergunta (PP), proposta por Freire e Faundez (1985). Estruturada pela teoria
da Educacao Libertadora (Freire, 2021a), a PP tem como cerne o desenvolvimento dos
interagentes nos processos de ensino-aprendizagem, possibilitando que compreendam por
selecdo tematica — portanto, em valor a sua historicidade material e a dialética que os
constitui —, reconhecam e resistam as contradicdes de uma totalidade alheia aos seus

modos de ser, pensar e produzir e busquem transformar o contexto a que se vinculam,
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refutando determina¢cbes meramente reprodutivas. A critica, portanto, ndo € negativa,
apenas, na perspectiva de obstaculizar processos em face de uma rebeldia permanente;
ela, por outro turno, parte da localizacdo das determina¢gdes de um modelo totalizante e, a
partir de suas contradicdes, opera reflexdes acerca das relacbes filosoficas,
epistemolodgicas, ontologicas e conceituais existentes neste modelo, para, ao contradizé-
los, encontrar os meios de sua transformacao dialdgica, democratica e generosa.

Na interface da ECI e da PP, a discussado aqui contida busca assentar paralelos
tedricos que subsidiam essas abordagens como praticas educacionais que se corroboram
na valoracdo de pesquisas e praticas de educacao cientifica. Tratam-se, portanto, de dois
objetivos eminentemente ensaisticos e que — a um sé tempo — projetam possibilidades de

existéncia em vasto alcance.

2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

A pesquisa aqui descrita possui natureza qualitativa, abordagem bibliografica e se
concretiza por estratégias analiticas contextualmente homogéneas e com correlagbes
tedricas fortemente comparativas, relativamente a dois objetos (ECI e PP) e uma faceta de
sua circunscricdo: a produtividade a educacdo cientifica. Como tal, apresenta uma
elaboracdo pautada na compreenséo detalhada de um fenémeno a partir de um conjunto
de relagbes que pressupdem a especificidade de seus objetos, a multiplicidade de
referenciais de interpelacao, a indisponibilidade — e mesmo a insuficiéncia — de correlacdes
multivariadas e a imersao em articulagdes de baixa previsibilidade causal ou consequencial
(Dourado; Ribeiro, 2021). Em particular, busca relacionar as concepcdes de ECl e PP o
gue, por escopo e pelo vasto dominio de relagcdes estruturais no campo sociocultural,
politico e econbmico, restringe conclusdes em campos inferenciais limitados e sem
extrapolagcdes conhecidas e testadas.

Para constituir os dados do estudo, a abordagem bibliografica se mostrou um esfor¢o
potencialmente produtivo, visto que, por meio dela, foi possivel explorar relacfes imanentes

entre os construtos da ECI (Carvalho, 2018) e da PP (Freire; Faundez, 1985) por meio do
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cotejamento de seus aportes e indicadores inferenciais levantados a priori. E importante
consignar, por fidelidade tedrica e consequencial, que a pesquisa bibliogréafica se limitou a
interacOes identificatorias — de fato, exploratérias — de aportes que tipificam nuances e
elaboracdes classicas a problemas de relevancia e delineamentos ja amplamente
conhecidos em Educacao em Ciéncias.

Com objetivos exploratérios e de mapeamentos de contetdos, a abordagem
bibliografica ocupou-se de apreender insumos para representar e analisar categoriais
tematicos que se destacaram no corpus, planificando interacfes, associa¢cdes, cadeias de

significagcdo, unidades e nucleos de sentido.

3 EDUCACAO EM CIENCIAS POR INVESTIGACAO

Pode-se definir ensino por investigacdo como o processo possibilita aos estudantes:
1) pensar e refletir acerca e considerando a estrutura do conhecimento; 2) utilizar linguagem
para expor argumentos e conhecimentos construidos; 3) ler e compreender criticamente o
gue foi lido; e 4) redigir com autonomia e clareza as ideias desenvolvidas (Carvalho, 2018).
Essa perspectiva tem base construtivista (Piaget, 1978), haja vista os diversos processos
cognitivos associados aos objetivos de aprendizagem, instituida sob uma relacéo dialética
entre a cognicéo e os estimulos possibilitados pela interagdo com os objetos. E dai que se
prospecta uma docéncia ndo baseada em narrativas hegemonicas e demonstragdes
empiricas, mas atenta a estimulos que viabilizam a construcdo de modos particulares de
compreensdo da realidade (comparando, discriminando, integrando, obliterando,
classificando, simulando, esquematizando, assimilando, representando, ancorando,
hierarquizando, ou como for).

Ademais, refletir acerca da estrutura do conhecimento se coloca como facilitadora
da epistemologia, num escopo em que o estudante é cdnscio dos processos que realiza,
isto €, se reconhece como sujeito da prépria aprendizagem. Quando se torna evidente, para

todos os agentes envolvidos no processo de elaboracdo de construtos quaisquer, como,
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por que e para que se toma determinada atitude, atribui-se significado enriquecido ao
processo, desenvolvendo pensamento reflexivo (Silva Filho; Ferreira, 2018).

Ja na utlizacdo da linguagem lato sensu (oral, escrita, légico-proposicional,
computacional, gestual, artistico-expressiva etc.) como forma de externalizar o que foi
construido internamente, a fala se reveste de especial importancia, mormente nas culturas
gue privilegiam a oralidade nos processos sociais de desenvolvimento e cognicéo. Ela
também é um instrumento dialético para construcdo de conhecimentos, pois, ao verbalizar
0 que se aprende, pode-se refletir mais uma vez acerca do objeto da linguagem,
modificando esquemas cognitivos e, consequentemente, o que se construiu. Além disso, a
argumentacdo € um processo-chave, visto que compde o trabalho e a compreenséo
cientificos, assim como o processo dialético da socializacdo para construcéo coletiva de
conhecimentos.

Com base na compreensao critica do que se €, reforca-se a importancia da redagéo
autbnoma e da respectiva leitura. Elas se justificam pela diversidade de recursos
incorporados ao campo experiencial do estudante, pela viabilizacdo de habilidades que séo
necessarias a compreensao da ciéncia e de sua natureza, bem como da sua interpretacéao,
articulagdo, aplicacéo, critica e uso em intervencdo de ambito social. A ciéncia, cabe
lembrar, utiliza de linguagens préprias e de operacdes cognitivas de segunda ordem, uma
abstracdo sobre a abstracdo (Pozo; Crespo, 2009), requerendo de seus aprendentes
capacidades atitudinais, naturalmente condicionadas a habituacao.

Ja a habilidade de escrita com énfase na autonomia e no atendimento é um elemento
gue deve permear todas as etapas de um processo de ECI. Ela € o resultado de uma
conjuncao pedagogica e de um arranjo didatico que proporciona aos estudantes liberdade
de pensamento e acdes criativas. Expor clara e objetivamente um texto € um processo
atitudinal e uma das habilidades necessarias a concretizacdo do conhecimento, em
especial o cientifico, cuja base informacional é significativamente vinculada aos cédigos

formais desenvolvidos pela humanidade (idioma e sua gramatica, formalismo matematico
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— logico-proposicional e geométrico, simbolos, esquemas, analogias, simulacdes, empirias
e representacoes).

No processo de ECI, duas expressdes sao de importante significancia para alicercar
os seus fundamentos e a sua metodologia: liberdade intelectual e elaboracéo de problemas
(Carvalho, 2018). A liberdade intelectual tem relacdo com o que o professor possibilita ao
estudante, estabelecida sob o signo da autonomia. Durante o ensino, docentes podem
fornecer situacdes de maior ou menor liberdade intelectual, de modo que os estudantes
desenvolvam cada vez mais partes do processo metodolégico de ensino visando a
construgdo da sua aprendizagem. Pode-se considerar modelos de ensino e uma variagédo

da liberdade fornecida pelo professor aos estudantes, conforme Quadro 1.

Quadro 1: Variacao de liberdade intelectual entre a educacéo bancéria e o ensino por investigacao.

EDUCACAO x
B ANGARIA ENSINO POR INVESTIGACAO

Grau l Grau 2 Grau 3 Grau 4 Grau 5

Graus de liberdade intelectual e
autonomia dos estudantes

Definicdo do problema P P P P A
Criacdo de hipGteses e

L P P/A P/A A A
problematizacéo
Realizagdo dos processos para A A A A A
resolucdo do problema
Discusséo dos resultados e dos p P/A A A
procedimentos realizados
Concluséo P P/AIC P/AIC P/AIC P/AIC

# P: Professor. A = Aluno. C = Classe.
Fonte: Elaboracao prépria adaptada de Carvalho (2018, p. 770).

Anterior a qualquer analise, faz-se necessario a atengdo a um componente tedérico
apresentado por Carvalho (2018). A autora, na formacéo do quadro acima, coloca como
classe que abrange os Graus 1 e 2 a nomenclatura de “Ensino Diretivo”. Para esta pesquisa,
considerando o aporte tedrico freiriano adotado e para com ele estabelecer coeréncia
l0gico-epistemoldgica, assume-se a nomenclatura “Educacdo Bancaria”. O uso da
terminologia referida para substantivar o ensino tradicional, corrigueiramente conteudista e
acritico, nos parece epistemoldgica e pedagogicamente é inconsistente. ISso porque, assim
como afirma Freire (2023), ndo pode existir educacao nao diretiva, pois ela sempre objetiva
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algo, possui uma estrutura e fundamentos, isto é, existe um ponto de partida concreto e um
ponto de chegada almejado, ainda que sejam incoerentes com os preceitos filosoficos que
0S norteiam ou com as narrativas que tecem ao seu redor.

Nesse esquema desenvolvido a partir de Carvalho (2018), pode-se constatar que, a
cada novo nivel de autonomia incorporado ao ensino, abrem-se possibilidades de os
estudantes tomarem atitudes que os levem, de fato, a constru¢cdo do conhecimento.
Conforme os graus de liberdade intelectual dispostos vao aumentando, o papel do professor
no ensino vai se modificando; o que poderia parecer nesse modelo, a primeira vista, uma
diminuicdo da acdo do professor, de fato, corresponde a uma superposi¢cao de papeis de
gue se arquitetam a propdsito da autonomia.

No primeiro grau de liberdade intelectual, o papel do professor € apresentar os
caminhos a serem seguidos, sendo que aos estudantes cabe realizar um fragmento do
processo, de modo a serem paulatinamente introduzidos na dinamica de trabalho de
construcdo do conhecimento cientifico. No grau seguinte, o docente da espaco para que 0s
estudantes introduzam acfes autbnomas, fazendo com que eles percebam seu papel no
desenvolvimento da aprendizagem, ainda que ndo sejam deixados livres em face da pouca
experiéncia com 0 NOVO pProcesso.

No terceiro grau, a autonomia dos estudantes é ampliada para que eles discutam
com o professor acerca das suas concepcdes e dos resultados do processo, promovendo
o desenvolvimento da autonomia critica e da verbalizacdo do que foi aprendido. Ja no
guarto grau, o professor apenas apresenta o problema que devera ser resolvido pela classe.
Nos ultimos estagios, o professor passa a desempenhar um papel de auxiliador, interferindo
personalizadamente conforme a necessidade dos estudantes. Por fim, no quinto e dltimo
grau, todos os procedimentos sao apresentados e realizados pelos estudantes, cabendo
ao professor a supervisdo das atividades, de modo que ele se coloca numa relacao
horizontal, ndo exercendo mais o controle monocratico acerca dos anseios da turma. Essa

caracteristica busca superar o que ainda persistia nas etapas anteriores: uma relacao
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vertical que se dilui conforme aumenta a autonomia dos estudantes, mas que ainda projeta
algum nivel de hierarquizagéo.

Ja a elaboracdo de problemas é outro cerne do ensino por investigacdo, tao
importante quanto a liberdade intelectual. Todavia, vale distinguir claramente o termo. No
ensino por investigacdo, o problema assume um carater mais geral, algo que seria mais
bem definido por problematizagéo, pois assim dito ela incorpora ndo somente exercicios
(repeticdo de técnicas), mas a formulacdo de perguntas para reflexdo critica e
contextualizada do objeto de ensino (estratégias). Enquanto o exercicio assume uma
dimenséo reprodutora, os problemas séo mais abrangentes, devendo ser compreendidos
para se buscar, criticamente, os procedimentos mais apropriados para sua solucdo. Os
exercicios sdo de caréter técnico, visando ao aprendizado de técnicas especificas e suas
aplicacdes, enquanto os problemas podem compor uma gama de técnicas racionalizadas
como estratégias empregadas para atender a um objetivo definido (Pozo; Crespo, 2009).

Conforme Carvalho (2018), um bom problema se caracteriza por dar condi¢cdes aos
estudantes de: resolvé-lo e explica-lo; criar hipoteses e determinar variaveis; estabelecer
conexdes com as respectivas vivéncias; utilizar dos conhecimentos em problemas de
naturezas disciplinares distintas; realizar a¢cdes manipulativas e intelectuais; construir
explicacdes causais e legais; ser capaz de retroalimentar a problemética original a partir da
metacognicao obtida na solucionatica. Com base nesses pressupostos do problema, vé-se
a presenca de trés grandes aspectos: a investigagao, o cotidiano e a interdisciplinaridade.
No primeiro, 0 carater investigativo € o cerne do pressuposto metodologico, embora seja
notoria a existéncia de ferramentas apropriadas para desenvolver as habilidades
investigativas, e, por isso, o problema assume um dos eixos norteadores de tal abordagem.
Investigar permeia desde as perguntas adequadas a serem feitas, até a descricdo e
explicagao dos fendmenos, sua correlagdo com outros eventos e outros cenarios possiveis,
as variaveis envolvidas no processo, bem como acdes intelectuais e manipulativas sobre o

objeto de conhecimento e o entendimento da sua causalidade.
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Com relagdo ao cotidiano, entende-se que todo conhecimento nédo pode estar
desvinculado da realidade sensivel, de carater sociocultural e interativa, aquela da qual o
sujeito do processo de aprendizagem tem contato real e ndo apenas por meio da
imaginacado ou de outros recursos. A realidade pode ser explicada por meio do que se é
estudado, e tal possibilidade ndo pode ser deixada de lado, compondo um dos critérios para
uma efetiva aprendizagem. J4 a interdisciplinaridade tem relacdo com a construcédo do
conhecimento com base em conexdes logicas entre 0s objetos cognoscentes aproximando
as operacdes mentais das concepcoes fenomenoldgicas da natureza.

Nessa perspectiva, a construcao de tais conhecimentos deve ocorrer considerando
a interdisciplinaridade e a sua aplicabilidade correlata em &reas distintas. Nao se pode
imaginar que a realidade seja fragmentada e desconexa em si mesma, certos de que o
conhecimento cientifico ndo o é, pois este Ultimo se constréi com base na realidade
fenomenoldgica e empirica e ndo fora dela.

Em todos os percursos metodoldgicos e principios norteadores de um ensino por
investigacéo, o erro deve ser visto de forma positiva. Para tanto, errar deve ser um ato nao
hostilizado ou tomado por juizo de valor negativo. Conforme os professores passam a ter
essa Otica sobre o errar, 0s estudantes vao desconstruindo a visdo de erro como o desastre
inapelavel da aprendizagem, passando a positiva-lo como uma das condigbes de
viabilidade do acerto. O erro &, por esséncia, o regulador do conhecimento cientifico: é ele
guem sugere as epistemologias das ciéncias as suas ndo-determinacgéo, falibilidade e
refutabilidade, condi¢cdes de rupturas e progressos numa compreensdo mais humanista do

guefazer educativo.

4 PEDAGOGIA DA PERGUNTA

Por uma Pedagogia da Pergunta, de Freire e Faundez (1985), como bibliografia
sistematicamente analisada, é a referéncia fundamental para o que doravante trataremos
de Pedagogia da Pergunta (PP). A referéncia foi desenvolvida numa construcao

colaborativa entre seus autores, sendo o didlogo o elemento que traz ao leitor a
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epistemologia filoséfica, em contraposi¢cdo ao bindmio tedrico-pratico (cabe dizer, a frente
ressignificado por Freire pela adogéo sistematica da ideia de praxis). Desta forma, faz-se
clarear que a PP € uma dimensao constituinte da ampla teoria da Educacao Libertadora,
cunhada pelo mesmo autor e dialogo com as contradi¢cdes de seu tempo histoérico.

A PP possui como um de seus pressupostos a emancipagdo dos individuos via
processo educativo. Emancipar, numa perspectiva freiriana, tem relacdo com a producgéo
da realidade: o autor acredita que a esséncia humana esta na transformacéao (Freire, 2021;
Fonseca; Batista, 2023). Enquanto os animais seriam reféns da realidade que habitam,
vivendo e nao existindo, os seres humanos néo apenas dispdem de integridade organica,
mas existem e experienciam ativamente a elaboracdo do que a Filosofia veio a conceber
como realidade: ao existir, 0 ser humano modifica a circunstancia para se adequar as suas
necessidades.

Assim, um dos pressupostos da PP é a emancipacao dos individuos por meio de um
ensino que va além da sua submissdo a processos educativos estatutarios, constituindo-se
como seres conscientes e em constante mudanca em busca do Ser Mais (Freire, 2021a).
Adequar-se ao que se convencionou como a realidade corresponderia a abdicar da
esséncia humana, desumanizar-se, ndo somente para aqueles que sdo submetidos, mas
aos seus algozes: ao desumanizar o outro, desumaniza-se a si mesmo (Freire, 2022a). Ja
do outro lado, educacéo bancaria é toda aquela que atua contraria a natureza humana: um
dispositivo neoliberal que precifica os individuos, os escalona conforme sua capacidade
mercantil e tenta converté-lo em um avido consumidor, intelectualmente passivo e
combativamente aniquilado, porque desfalecido, desagremiado de seus pares, alienado e
— portanto — inerte da sua condicdo socioeconémica e politica, largado a sorte da
sobrevivéncia e sujeito a um modelo neoliberal de conversao de todas as coisas, de todas
as pessoas e de todas as relagdes em um bem com valor agregado e instituido como base
mercantil qualquer (Freire, 2022c; Marx; Engles, 2022). Esses séo os elementos que

suscitam a imprescindibilidade politica da PP.

Temas & Matizes, Cascavel, v. 17, n. 31. Especial2023. Ahead of Print. Pré-reitoria de
Graduacéao da Unioeste.
DOI: 10.48075/rtm.v17i31.31895

umulh

Pégina916



mTéeﬁTésd’latizes

Nucleo de Formacao Docente e Préatica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

Desta maneira, a PP n&o esta contida numa educacgao bancaria, ja que “em lugar de
comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem” (Freire, 2022a, p. 164).
Assim, percebe-se uma distincdo entre educacéo libertadora e a educacao bancéaria nao
apenas pelo método ou pela ideologia. Naquela, o processo considera o que os estudantes
sabem e 0 que os individuos desejam saber; nesta, a narrativa ndo dialdgica, a
hierarquizacdo do professor, dos saberes oficiais e do curriculo como o seu detentor,
associada a parametrizacdo dos estudantes e de suas potenciais aprendizagens pelos
cédigos curriculares massificantes, em toda a incredulidade e fragilidade da taxonomia de
que faz uso. Em seu mondlogo, o docente exerce a funcdo de especialista incontestavel,
em que o professor julga ser superior aos seus ouvintes, seres cuja forma de pensar é tao
insignificante que merece a indiferenca.

Carneiro (2013) infere que a pedagogia freiriana se nutre de uma dimensao filoséfica
da educacdao, ou seja, € uma corrente educacional que utiliza o processo filosoéfico para a
emancipacao dos individuos enquanto seres coletivos. Nesse sentido, Freire utiliza da
dialética hegeliana tese-antitese-sintese no processo democratico de construcdo dos
conhecimentos para inferir a necessidade de uma educacao dialégica. Assim, na PP, quem
fala, o faz com, e ndo para, existindo a necessidade de retornar a gnosiologia para
compreender que, enquanto animais conscientes, coletivos e sociais, 0s seres humanos
constroem sua subjetividade de todo conhecimento em conjunto; por iSso, a imposi¢ao nao
é dialégica, ndo € humanista, e, por isso, nao pode ser libertadora. Nao existe dialogo em
gue uma ou ambas as partes impdem verbetes unilaterais: quem dialoga esta aberto a falar
e a ouvir; estd aberto a repensar e refletir. Isso faz parte da relagédo dialética da linguagem
tese-antitese-sintese.

Nesse processo dialético, a prioridade deve estar em torno do que perguntar € nao
do que responder. Saber perguntar € uma arte que precisa ser aprendida e mantida
continuamente, ainda que os modelos educacionais estejam ancorados na resposta como

a finalidade que nao requer justificacdo; as vezes, sequer interpelagdo, dos meios que a
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eliciam. Ao preferir a resposta a pergunta, a Filosofia desvanece ao idealismo. Nessa
concepcao dialética do conhecimento, a resposta ndo € desconsiderada: perguntar e
responder se tornam parte de um processo mais sofisticado em que se equivalem e inter-
relacionam. Portanto, assume-se que a natureza humana € permeada pela Filosofia, e uma
educacdo libertadora seria consequentemente aquela que retornaria as origens do
conhecimento para estruturar toda e qualquer acdo dos individuos, emancipando-os das
correntes ideoldgicas que lhes foram historicamente impostas. Por isso, “[...] a filosofia s6
podia nascer como amor a mae, a sabedoria e a linguagem. Entretanto, o amor a pergunta
foi sendo transformado no amor as ideias. E a filosofia deslocou sua habitacao do lugar do
perguntar para o das respostas” (Muraro, 2016, p. 2). Para além disso, um modelo de ensino
gue privilegia quase que exclusivamente a resposta concebe, acriticamente, a ciéncia como
algo acabado, com respostas fixas, sem o devir caracteristico dos processos dialéticos.
Isso, por fim, ndo deturpa apenas o ensino que se oferece, mas a propria concepc¢ao de
ciéncia.

Em contraposicdo, os intelectuais, sejam professores ou cientistas, estao
familiarizados com ideias-modelo (Carneiro, 2013), uma afirmacdo sobre a realidade
sensivel, ndo usualmente uma pergunta. Nesse sentido, fica evidente como a sociedade se
pauta em modelos de resposta e ndo de pergunta, ainda que as correntes epistemologicas
referenciais sejam legitimadas e endogenamente consistentes (Kuhn, 2018; Fonseca,
2022) e assumam que a ciéncia, como constructo social, necessita de paradigmas para
alicercar o desenvolvimento cientifico e tecnologico. Todavia, 0 modelo paradigmatico nao
deve ser trava ou dispositivo de cerceamento da capacidade de pensar, perguntar, filosofar,
como vem sendo discutido, pois “o autoritarismo que corta as nossas experiéncias
educativas inibe, quando nao reprime, a capacidade de perguntar. A natureza desafiadora
da pergunta tende a ser considerada, na atmosfera autoritaria, como provocacdo a
autoridade” (Freire; Faundez, 1985, p. 46).

Mesmo em espacos desenvolvidos do pensamento, admitir ideias fora de um

hY

paradigma vigente ou consolidado soa como um crime de lesa-patria a respectiva
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comunidade cientifica. Perguntar é fazer emergir revolugcdes — sejam internas, por meio dos
processos cognitivos (Piaget,1986), sejam coletivas, por meios sociais, cientificos (Kuhn,
2018). Indo além, e talvez precedendo as ideias-modelo, a PP pressup®e a iniciacdo acerca
da cotidianidade (Freire; Faundez, 1985), da realidade do individuo, para que ele a
compreenda e seja possivel intervir em seu proprio meio antes de partir para lugares de
outrem. Comecar pelo outro e ndo conhecer a si mesmo e sua propria realidade é uma
forma de ser objeto do processo, apartar-se e ser apartado daquilo que Ihe é de dominio
para considerar parte do outro como sua parte em si (Freire; Faundez, 1985).

Portanto, o didlogo é um dos pressupostos para uma PP, vez que a curiosidade é
um elemento que proporciona aprendizado; essa relagdo dialética constr6i ndo s6 o
conhecimento do estudante, mas do professor. Tais relacdes ndo sao dialéticas apenas na
linguagem, mas na cognigao, pois “[...] a curiosidade do estudante as vezes pode abalar a
certeza do professor. Por isso é que ao limitar a curiosidade do aluno, a sua expressividade,
o professor autoritario limita a sua também” (Freire; Faundez, 1985, p. 23).

Sendo a curiosidade um processo inerente a aprendizagem, perguntar € investigar
a realidade que lhe é apresentada, e ndo sozinho, pois quem pergunta o faz dirigidamente
a alguém, mesmo que a si. Saber perguntar oferece ndo apenas as ferramentas para
conhecer a realidade, mas quem pergunta e responde, além de sobre 0 que se pergunta.
Nessa relacao continua, a cada pergunta que se faz e a cada resposta que parece emergir,
novas perguntas podem ser feitas, numa relagcdo sequencial e exponencial. Portanto, “[...]
um educador que nao castra a curiosidade do educando, que se insere no movimento
interno do ato de conhecer, jamais desrespeita pergunta alguma. Porque, mesmo quando
a pergunta para ele possa parecer ingénua, mal formulada, nem sempre o é para quem a
fez” (Freire; Faundez, 1985, p. 25).

Talvez uma das maiores contribui¢cdes epistemoldgicas e ontologicas dessa corrente
educacional esteja na Filosofia como base para o aprendizado. Crescentemente, as
pesquisas no ambito educacional vém ressaltando a necessidade de um ensino que

mobilize a criticidade e o filosofar, como base epistemoldgica, em contraposi¢cdo ao ensino
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mecanico e a educacgdo bancaria e reprodutora (Freire, 2022a), desde ha muito inoperantes
e flagrantemente com repercussdao social negativa (vide, contemporaneamente, 0S
resultados precérios dos estudantes brasileiros em exames de afericdo de conhecimentos
em ciéncias, tanto em ambito internacional (PISA), quanto nacional (Prova Brasil); os efeitos
das marchas anti-ciéncia, com o terraplanismo, o movimento anti-vacinas e anti-
ambientalismo; a escalada conservadora, xenofoba, racista, sectaria, sobretudo com efeito
aos paises subdesenvolvidos; os designios e as insegurancas acerca dos recursos de
Inteligéncia Artificial em pleno desenvolvimento, diante de uma sociedade da cibercultura
crescentemente escolarizada e, ao mesmo tempo, igndbil etc.). Nesse sentido, “[...] o
professor deveria ensinar a perguntar, pois € por via das perguntas que se pode sair em
busca de respostas, o professor ndo deve dar respostas absolutas, pois ndo deixa que haja
uma curiosidade nos ouvintes ou mesmo elementos por descobrir”’ (Carneiro, 2013, p. 80).
Assim, perguntar se torna o primeiro passo para uma autonomia cognitiva e atitudinal, pois,
ao passo que se ensina a perguntar, aprende-se maneiras adequadas de procurar pelas
respostas, indaga-se quais respostas possuem qualidade para responder aquilo que se
perguntou.

Todavia, a pergunta e o0 ato de perguntar ndo podem estar contidos em si mesmo,
isto é, pergunta-se para obter uma resposta, e essa resposta deve ser uma explicacao
racionalizada do fendmeno ou do processo, visto que uma mera descricdo carece do ato
critico em si. Nao obstante, esse processo ndo € puramente ideoldgico, mas atitudinal,
palavra-acao-reflexéo (Freire; Faundez, 1985) que se volta a si e vai além na compreensao
filosofica.

Assim, perguntar € um ato l6gico-investigativo; o primeiro passo para se construir
um conhecimento esta na pergunta correta que delineia aquilo que ndo se sabe e que passa
a ser objeto de pesquisa. Desse modo, os erros que podem decorrer no processo de
solucionar a questdo inicial ndo sdo um deslize pueril, uma falha de percurso: eles
constituem o processo com relevancia, formando-se instrumento analitico do movimento de

formagédo de conhecimentos sdlidos. Por isso, Freire e Faundez (1985, p. 27) julgam “[...]
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importante essa pedagogia do risco que esta ligada a pedagogia do erro. Se negamos a
negacao que é o erro, essa hova negac¢ao € que dara positividade ao erro; essa passagem
do erro ao ndo-erro é o conhecimento”.

Toda essa recusa pela pergunta se vincula intimamente com o modelo de ensino
hegemonicamente adotado, de carater expositivo e baseado exclusivamente no saber do
professor. De fato, nesse tipo de ensino, todo o desenrolar da aula ja estd previamente
articulado e dado (pelo professor) e as perguntas, quando muito, terminam por se mostrar
inconveniéncias que quebram o “ritmo” da aula, “desviam” a atencao dos alunos e, portanto,
“atrapalham”. Qualquer um que ja tenha tido a experiéncia pedagogica com turmas desde
o Ensino Fundamental até o Ensino Médio é capaz de reconhecer a lenta, mas inexoravel,
mudanca que ocorre nos estudantes. Das turmas repletas de criancas avidas por
conhecimento, cheias de curiosidade e frequentemente expressas em perguntas, restam,
ao final do Ensino Médio, turmas silenciosas, em que os proprios alunos, ja com o ideario
introjetado, admoestam seus colegas que ousam perguntar “o tempo todo”. Nao raro, tal
estratégia € colocada em curso justamente pela rejeicéo ao erro.

Nesse sentido, uma pedagogia fundada na pergunta exige, a fortiori, uma mudanca

na dimenséo da tecnologia de educacéo adotada.

5 ANALISE COMPARATIVA ENTRE A EDUCACAO EM CIENCIAS POR
INVESTIGACAO (ECI) E A PEDAGOGIA DA PERGUNTA (PP)
Por meio da sistematizacdo dos dois modelos em questédo, a ECI e a PP, torna-se
possivel observar congruéncias de variadas naturezas e distintos niveis, com
incompatibilidade tendendo a zero. No Quadro 2, sdo expressos 0s pressupostos de ambas

as correntes.

Quadro 2: Comparacdo entre a Educacdo em Ciéncias por Investigacdo e a Pedagogia da Pergunta.

Educacdo em Ciéncias por Investigacéo Pedagogia da Pergunta
Epistemologia Construtivismo Construtivismo
Correptg Progressista Progressista
pedagégica
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Objetivo

Compreensao da ciéncia para atuacao
social e sua producéo

Emancipacéo e libertagéo

Fundamentos
tedricos

Liberdade intelectual e problematizacéo

Legitimacgdo das perguntas

Metodologia

Investigacdo dos fendbmenos

Uso de perguntas e respostas certas ou

erradas

Método

Progressédo de autonomia por meio de
problematizacao

Dialético: tese-antitese-sintese

Concepcéao
acerca do erro

Parte Util do processo de aprendizagem,
necessario a recursividade, que nao deve
ser repudiado

Dispositivo do contraditério inerente a
dialética contida na abordagem

Concepcéo de
professor

Agente direcionador do desenvolvimento
da autonomia dos estudantes

Agente que pergunta e que auxilia no
desenvolvimento das explicacdes

Concepcéo de
estudante

Sujeito do processo de aprendizagem com
vistas & autonomia crescente

Sujeito do processo de aprendizagem
com vistas a assertividade crescente

Relages entre
professor-
estudantes

Horizontal: o professor € um agente
autdbnomo que direciona o desenvolvimento
da autonomia dos estudantes

Horizontal: ndo existe hierarquia
tracada pela posse do conhecimento,
ainda que a resposta correta seja o
elemento diacrénico

Ontologia do
conhecimento

Interdisciplinar: os conhecimentos se
interligam e deve influenciar na
compreensdo do cotidiano a partir de uma
integracdo discursiva

Interdisciplinar: os conhecimentos se
correlacionam e devem partir do
cotidiano para produzir respostas

corretas.

Relacdes da
linguagem

Componente que faz parte do processo de
aprendizagem, sendo as tipificacdes oral e
escrita ferramentas a serem desenvolvidas,
nas quais a argumentacdo tem papel
importante

Inicia pela pergunta indo no sentido da
dialética. Necessaria para que os
individuos se eduquem em conjunto

No primeiro aspecto, € evidente que ambos 0s processos pedagdgicos estao
alicercados sobre uma epistemologia construtivista. Isso traz consigo muitos pressupostos
gue a educacdo deve assumir e que podem ser avaliados como pontos coerentes em
ambas, pois 0s aspectos subsequentes tomam o conhecimento como um constructo das
relacdes inter e intraespecificos, no sentido de que sao as relacdes entre sujeitos e objetos

Fonte: Elaboragédo propria (2023).

que fundamentam o processo.

Adiante, buscou-se evidenciar as correntes pedagoégicas em que se encontram as
metodologias, ja que, como ambas podem ser classificadas como progressistas, seus
objetivos estéo voltados para uma modificacdo social e ndo estrutural dos individuos. No
outro sentido, tem-se a tendéncia liberal, que visa a um ajuste dos individuos a sociedade

na qual estdo inseridos. Esse principio norteador também é de suma importancia para se
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analisar os métodos apresentados, pois assim se avalia o atendimento daquilo a que se
propéem.

Nesse sentido, visando a modificacdo da sociedade, enquanto a ECI tem um olhar
mais geral, abordando normativamente a Educacao, como projeto de qualidade politica e
formal, a PP trata de uma perspectiva localizada, dirigida as praticas de ensino. Isso denota
gque a ECI esta contida numa educacdo permeada pela PP, conclusdo que permite
extrapolar tal articulacdo a contextos multiplos de desenvolvimento, inovacéo e avaliacao
educacional. A ECI é restrita ao desiderato de emancipar os individuos dos processos
educacionais de que faz parte no seu restrito campo das ciéncias. Nele, busca-se néo
somente a compreensdo da ciéncia e do fazer cientifico, como as bases necessarias para
produzir ciéncia. Ja a PP, mais versatil, produz os seus efeitos nas diversas areas do
conhecimento humano (ciéncias sociais, aplicadas e da saude, humanidades, artes,
ciéncias exatas e naturais, engenharia e filosofia). Em tdo vasta area, a PP mantém integros
0S seus principios de promover protagonismo a problematica (ou a questdo) como
sustentaculo de suas incursdes didaticas.

Sendo assim, pode-se entender que ambas estdo em sintonia em seus objetivos: a
primeira com uma abordagem mais local, com enfoque nas ciéncias, e a segunda, mais
geral, uma categorizagdo que é chave para a formulacdo de modelos didaticos em
sociedades desenvolvidas, amplamente imersas em tecnologias digitais, com padrbes
tecnolégicos em franco desenvolvimento, com questbes socioecondmicas, politicas e
culturais tencionadas por um modelo geopolitico de globalizacdo e por uma economia de
mercado cada vez mais neoliberal, imersa em aparentes ciclos pandémicos com drasticas
consequéncias sanitarias, na continuacdo sangrenta, vil e claramente mercantilista e de
disputas de influéncia estratégica geoglobal, e, por fim, eticamente desafiada, no plano dos
costumes e da moral, por uma escalada conservadora na sociedade e na politica, e, no
plano educacional, pelas contingéncias do acelerado desenvolvimento de ferramentas de
Inteligéncia Atrtificial, cujo escopo e alcance ainda ndo puderam ser sequer compreendidos,

menos ainda regulados pelos Estados Democraticos.
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Ja os fundamentos tedricos possuem muitos sentidos em comum. De um lado, o
desenvolvimento de perguntas; do outro, a progresséao da liberdade intelectual por meio da
problematizacdo. Perguntar assume um sentido mais amplo e relacionado com o processo
educacional em seu conjunto. Ja a problematizacdo, em conformidade com a metodologia
docente, pode dirigir-se a uma liberdade intelectual cada vez maior. Com um estudante
cada vez mais ativo no seu processo de aprendizagem, tornam-se melhores as condi¢des
para se perguntar e ser perguntado, provendo assertividade, isto €, a problematizacdo com
a progressdo de autonomia seria uma sistematizacdo da pergunta, o todo decomposto
pelas relagbes de suas partes.

Fica evidente como a autonomia também possui uma correlacdo em ambas, visto
gue o professor assume um papel de projetar situacdes didaticas de autonomia para 0s
estudantes perguntarem e responderem, passando pelo método dialético por meio da PP.
Algo similar ocorre no ensino por investigacao, ja que a autonomia também é considerada
como um produto cognitivo em desenvolvimento e cabe ao professor o auxilio diretivo no
processo. Com uma autonomia desenvolvida, abrem-se possibilidades de ensino e de
aprendizagem até entao restritas.

Como os aspectos anteriores estdo em sintonia, também deveria estar, como se
supbe, a concepcao acerca do erro. Isso porque ndo existe autonomia se 0 equivoco
possuir um carater negativo. Se somente existe liberdade para responder ou perguntar de
maneira (considerada) apropriada, a liberdade é ilusoria; por conseguinte, a autonomia
também o €. O erro deve, pois, ser compreendido como um integrante desse processo,
sendo acolhido em sua positividade, isto é, naquilo em que projeta concepcdes cientificas
alternativas e bases para novos conhecimentos.

No mesmo sentido, as concepc¢des de professor e estudante séo empregadas numa
relacéo indissociavel como agentes dos processos de ensino-aprendizagem. Eles, entre si,
sdo dialéticos, operando conjuntamente para desenvolver as habilidades cognitivas e

habilidades praticas necessarias para a construgdo do conhecimento. Este, a proposito, sO
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ocorre em conjunto, como idealizado por Freire (2021), sendo um processo dialético, no
qual quem opera uma mudanca no outro muda a si mesmo e € mudado por este.

As relacdes existentes com o cotidiano distanciam um pouco as duas abordagens —
a ECI e a PP, ainda que a distin¢do preserve uma zona de interposicao. Freire e Faundez
(1985) acreditam que a educagéao deve se iniciar pelo cotidiano, embora nao restritivamente
ao ensino por investigacdo. A cotidianidade é o fator que medeia elementos para iniciar a
aprendizagem na PP, enquanto na ECI o cotidiano serd compreendido e modificado pelo
conhecimento construido, necessariamente o originario. Isto €, a relacdo causal € inversa,

conforme ilustrado no Quadro 3.

Quadro 3: Relagtes do cotidiano com a aprendizagem na Pedagogia da Pergunta e na Educacdo em
Ciéncias por Investigacao
Pedagogia da Pergunta Cotidiano - aprendizagem -> fendbmenos mais abrangentes
Educacdo em Ciéncias por Investigagéo Fenbmenos - aprendizagem -> cotidiano

Fonte: Elaborag&o propria (2023).

N&o obstante, as relacdes ontologicas do conhecimento se configuram de modo que
o conjunto processual influencia e é influenciado por suas partes e, para além, estas tracam
relacbes particulares entre seus elementos enddégenos e 0s analogos nas duas
abordagens. Isso se deve as relacdes conceituais que delimitam a interdisciplinaridade,
elemento integrado a ambas. Esse é um aspecto de grande relevancia, que foge ao escopo
e a limitacdo da problematica deste texto, mas que pode ser aprofundada, por
especificidade, em Silva Filho e Ferreira (2018).

Por fim, as relacbes estabelecidas a partir da linguagem possuem elementos
similares nas duas abordagens. Na ECI, ela é parte do processo, pois existem habilidades
necessarias para a compreensao da ciéncia e do seu fazer que dependem da interface
linguistica (verbalizacdo, conceitualizacdo, proposicionamento etc.). Na PP, ela é
necessaria para a construcdo de relagbes (interacdo, comunicacdo e construcdo de
consensos) entre os individuos que se educardo em comunhdo. Além disso, a

argumentacao surge para compor uma espécie de repertério cientifico, mas pode ser
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incorporada a PP como um elemento necessario para o processo de ensino (externalizacao
e sintese) daquilo que se construiu em coletivo.

Sobre esse Ultimo aspecto, é possivel imaginar amalgamas em que a ECI se
componha a partir do cotidiano, em sentido primario, aludindo neste aos fenbmenos que
sdo precipuos de um ensino de ciéncias, mas sem se descurar dos elementos formativos
gue, consistentemente com a PP, se estabelecem justamente nesta fase e que tornam o
ensino uma resisténcia ao processo de constante alienacdo social. Nesse contexto, se

poderia imaginar uma sequéncia em que se teria

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar profundamente a educagéo freiriana, fica reiteradamente evidente a
indissociabilidade entre teoria e préatica, entre pesquisa e ensino, entre educacdo e
investigacdo. Para elucidar essa prerrogativa, assim como Freire diria acerca de iluminar a

realidade tal qual ela é:

Desta maneira, a insercdo é um estado maior que a emersao e resulta da
conscientizacéo da situacdo. E a propria consciéncia histérica.

Dai que seja a conscientizagdo o aprofundamento da tomada de consciéncia,
caracteristica, por sua vez, de toda emersao.

Neste sentido € que toda investigacéo tematica de carater conscientizador se faz
pedagodgica e toda auténtica educacao se faz investigacéo do pensar.

Quanto mais investido o pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos juntos.
Quanto mais nos educamos, tanto mais continuamos investigando.

Educacéo e investigagdo tematica, na concepgédo problematizadora da educacéo,
se tornam momentos de um mesmo processo.

Enquanto na pratica bancéaria da educacéo, anti-dialégica por esséncia, por isto, ndo
comunicativa, o educador deposita no educando o conteldo programético da
educacdo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na pratica
problematizadora, dialdgica por exceléncia, este conteddo, que jamais é depositado,
se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos, em gue se encontram
seus “temas geradores” (Freire, 2022a, p. 141-142).

Assim, ndo é exagero afirmar que a pedagogia de Paulo Freire é, além de uma
filosofica por natureza, uma pedagogia da investigacdo; tanto do educador, para buscar

conteudos valorados, como do educando, no processo de compreensdo de sua realidade.
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Indo além, pode-se inferir que, porque filosoéfica, a Educacgédo Libertadora é investigadora,
e por esses dois pressupostos contidos emerge outro, de terceiro grau, que € o carater
critico de tal corrente educacional. A Filosofia emergiu socialmente como uma busca critica,
racional, dialdgica e dialética de explicacdes naturais, como se V€& nos escritos pré-
socraticos, que posteriormente engendrou a pergunta pelo modo de conhecer, a
epistemologia, como se encontra desde Platdo. E, nesta busca, a Filosofia se torna
investigacdo do saber (por vezes, o cientifico, como epistemologia), e a investigacdo se
torna Ciéncia. Assim, uma educacao filoséfica ndo poderia fugir a estes fundamentos.
Portanto, a educacgéo por investigacao se nutre das mesmas diretrizes, sendo ela e a teoria
freiriana epistémica, ontoldgica e conceitualmente convergentes.

Por meio da andlise comparativa entre a ECl e a PP, é possivel observar que ambas
estdo delimitadas epistemologicamente pelo construtivismo, tendo a primeira perspectiva
educacional (normativa, de carater amplo), e a segunda (mormente local, dirigida a didéatica
mais particularmente). Isso denota que a ECI esta contida numa educacdo que seja
permeada pela PP. Entretanto, ndo implica que a educacao libertadora tenha sido a
precursora do modelo, articulacdo que evidentemente careceria de reflexdes mais
profundas acerca de suas géneses, 0 que extrapola o escopo da presente discussao.

Tal inferéncia se faz com base nos dados comparativos encontrados, nos quais a
ECI assume quase a totalidade de pressupostos existentes na PP. Nesse sentido, vale
ressaltar a importancia que a autonomia assume em ambas, constituindo um aspecto
indispensavel para o desenvolvimento das habilidades necessarias no ambito das ciéncias
e para atender aos pressupostos metodoldgicos e filosoficos de uma pedagogia voltada
para a libertacdo. Nessa perspectiva, autonomia e pensamento critico-reflexivo transitam
pari passu, pois € necessario ter liberdade para pensar e refletir sem autoritarismos,
combinadamente a uma pratica reflexiva para compreender que existem correntes
ideoldgicas das quais pode haver a referida praxis: uma libertagéo critica subsidiada pela

busca pela autonomia consciente.
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Por meio do estudo, ademais, foi possivel perceber a existéncia de um componente
filos6fico do qual estdo imbuidas a ECI e a PP. Pesquisas filoséficas poderiam apontar para
uma reflexdo norteadora, certamente vinculada & epistemologia construtivista. E crescente
a preocupacao educacional — e, em particular, na area de ciéncias — em compreender 0s
conhecimentos (conceitos e metodologias) e as epistemologias (como dominios de
legitimacao e verdade) na perspectiva de seus objetos e das contradi¢cdes histéricas como
campo discursivo — portanto, redes estratégicas de formulacdo de saber, arranjo de poder
e producéao de legitimidades — tal qual se constituem (Ferreira, 2018).

Outro aspecto interessante esta na possivel associacdo entre o ensino diretivo e a
educacdo bancaria. Ainda que, como ja constatado, Carvalho (2018) tenha utilizado em
seus estudos o termo “ensino diretivo” e que este foi aqui readequado para educagao
bancéria, ndo se pode negar que, quanto mais diretivo € o processo educativo, mais
bancario ele se torna. Isso se deve ao fato de que, quanto mais normativas e imobilizacdes
se acede ao processo pedagogico, mais cercado e cerceador ele se torna. Uma educacao
libertadora se afasta do diretivismo, este sinbnimo de controle e certezas, mas nunca
deixard de ser diretiva, pois apresenta objetivos claros a serem alcancados. Sendo
complexa como €, a pedagogia freiriana ndo pode ser diretivista, mas também n&o pode
ser espontaneista. Assim, nao pode existir uma educacao formal que ndo seja diretiva, mas
sendo diretiva, ndo necessariamente sera diretivista.

Considerando o ensino, a progressdo observada de acordo com 0s estagios de
liberdade intelectual esta intimamente relacionada a insercéo da possibilidade de pergunta
a cada etapa. Isso tem relagdo com as relagcbes que o docente desenvolve com 0s
discentes, bem como com as perguntas que estes passam a poder fazer a si, a seus pares
e ao professor. Como dito anteriormente, a ECI apresenta uma metodologia sisteméatica
para aplicacdo da PP na Educacdo em Ciéncias aqui preconizada, isto &, voltada para a
aprendizagem significativa, critica, autbnoma e reflexiva de conteidos e processos

cientificos.
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Ja o grau 5 de liberdade intelectual, como registrado, apresenta uma perspectiva
correlata ao desenvolvimento da educacgéo por meio dos circulos de cultura, a exemplo de
como se opera a educacédo nos moldes freirianos. Para chegar a esse nivel, exige-se um
esforco tanto por parte dos estudantes, quanto do professor, pois as relacbes sao
horizontais: inexistem hierarquias estabelecidas pelo nivel ou pelo formalismo do
conhecimento; os individuos trabalham coordenadamente em prol do objetivo comum, seja
ele tematico, seja ele procedimental.

Por fim, fica cada vez mais evidente, para a precisa e produtiva inducao e articulacao
da ECI e da PP nos curriculos de ciéncias da Educacao Bésica, a necessidade de fomentar,
gestar, avaliar e incorporar aquelas pelo Estado, bem como aos descritores da avaliagdo
publica, politicas e decorrentes documentos formativos que induzam, fomentem e
desenvolvam — a partir de relacdes, apostos e insurrei¢cdes para além do Capital e de suas
cabotinas contradicbes — uma educacao laica, gratuita, de exceléncia académica e com
rigoroso referenciamento social, eminentemente progressista e dirigida, em sua didatica e
em sua pedagogia, a elevacdo dos graus de liberdade intelectual e de autonomia dos

sujeitos da aprendizagem.
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