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RESUMO: O texto se insere no debate de como a luta popular pela educagdo no
campo atinge contetidos e formas, a partir das significativas iniciativas de
reivindicagdes dos educadores do campo, dos dirigentes de entidades e dos
movimentos sociais populares do campo. Estas acdes estdo sustentadas por
reflexdes sobre a educagdo integrada a um outro projeto de sociedade, e que se
materialize como politicas sociais providas pelo Estado.
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presentes na constitui¢do antagonica, advindos da exclusdo social, pela qual os
trabalhadores do campo vém historicamente travando resisténcias para as mais
variadas formas de expropriacdo. Neste sentido, discutiremos algumas questdes
Que sdo despertadas nos limites que o Estado mantém para a organizagdo ou
provisdo da politica educacional para os grupos sociais do campo.

POLITICA EDUCACIONAL E UM CONTEXTO SOCIAL ADVERSO AS CONQUISTAS SOCIAIS

A educacdo entra em cena em momentos de crise e de transformacdes da
nossa realidade, sendo os vinculos com a sociedade colocados de modos diversos.
Tais vinculos fazem com que as contradicoes se manifestem quanto a efetivacao de
politicas educacionais democréticas. No processo de constituicdo de rumos da
politica educacional, parecem coexistir dois movimentos predominantes Que
exemplificam o recrudescimento das forcas sociais, desse setor das politicas sociais,
interferindo ou dizendo respeito a condicdo de cidadania. Por um lado, a
necessidade advinda das transformagdes sdcio-culturais para a escolarizacdo da
populacdo; por outro, essa mesma escolarizagdo centra-se no projeto das forcas
representantes de acumulacdo do capital (PAIVA & WARDE, 1991). A partir de
entdo, observamos que € sugerida uma semelhante leitura das transformagoes
ocorridas no mundo contemporaneo, sobre os aspectos da representacdo das novas
formas que o capital vislumbra para a formagdo escolar da classe trabalhadora.'

Esses movimentos apontam para o debate sobre o recrudescimento pelas
lutas por manuteng¢do dos direitos sociais a cidadania, nao efetivados de forma
ampla na realidade brasileira (ou latino-americana). Coraggio (1998) aludiu sobre
o contexto favordvel as propostas conservadoras “para educacao” e “em educagdo”,?
as quais ndo estdao sendo impostas apenas por suas verdades ou por concepgdes
plausiveis, mas sim pelo poder que as sustenta.’ Essa posicao ¢ defendida quando
afirma que “as politicas educativas neoconservadoras sao injustas hoje porque ha
uma correlagdo de poder extraordinariamente desfavoravel para as forgas
progressistas neste continente e em nivel mundial” (CORAGGIO, 1998, p. 83).
Esse poder que imprime o ndo favorecimento das forgas progressistas, encontra
pela frente o discurso da reconstru¢do de um novo consenso, qQue pode estar
caracterizado na discussdo do acesso a escola pablica. Suérez (1995) nos exemplifica
muito bem esse poder conservador e seu projeto para um novo consenso:
Abre-se caminho, assim, para um conjunto mais ou menos coerente de principios,
critérios e recursos técnicos Que permitiriam ‘modernizar a escola’ e “ajusta-la as
demandas colocadas pela sociedade em seu conjunto’. (...) Entre os Questionamentos
silenciosos ensaiados, talvez o mais ardiloso seja o que pretende apagar do
imagindrio social a idéia da educag@o piblica como direito social e como conquista
democrdtica, parcialmente alcancada depois de anos de lutas e historicamente
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entre os técnicos daqueles organismos e os responsaveis pelas politicas nacionais
(HADDAD, 1998, p. 45).

E dessa forma que, também, se sustentou a idéia nos meandros da gestao
publica, de que uma nova qualidade de educagdo num determinado pais € condigdo
para que se alcance um outro modelo de desenvolvimento. E um contexto que
trouxe diversas leituras sobre a relagdo entre desenvolvimento e educacdo e que
sugere refletirmos sobre como contradizem com as idéias e préticas pautadas
pelos movimentos sociais, jd Que esses propdem qQue a “educagdo ndo levard ao
desenvolvimento se ndo for combinada com a reforma agréria e com transformagoes
profundas na politica agricola do pafs. E preciso ter claro isso para ndo cair na
antiga faldcia de que a educacdo, por si, pode impedir o éxodo rural, por exemplo”
(KOLLING et all, 1999, p. 63). Como também argumenta Steffan (1997, p. 89), que
o nivel educacional de uma populagdo ndo pode ser o responsavel — “varidvel
chave” — para o desenvolvimento coletivo de um povo ou nagdo, ainda Que pela sua
importancia como “veiculo de mobilidade social individual ou grupal”. Ou seja, a
discussao sobre educacdo e desenvolvimento passa por discutir o projeto de pais
em seus diversos ambitos.

Veio nos chamando atengdo, portanto, o teor econdmico® dado as politicas
educacionais na dltima década no pais. Para Frigotto (1997, pp. 40-1), muitos dos
novos conceitos usados’ para redefinir a dimensdo da formagdo humana neste
novo contexto — “pelos homens de negdcios e seus assessores” — “sdo uma
imposicdo das novas formas de sociabilidade capitalista tanto para estabelecer um
novo padrdo de acumulagdo quanto para definir as formas concretas de integracdo
dentro da nova reorganizagdo da economia mundial”. Sdo essas orientacdes que se
inserem num processo caracteristico de como vem sendo tratado o problema da
educagdo no ambito nacional e mundial.® Portanto, esta é uma observagdo que
indica a fundamental influéncia cumprida por essas organizagdes, na difusdo de
diretrizes, a partir da relagdo com o novo ciclo capitalista no século XXI. Ou seja,
uma tendéncia dos debates sobre a reforma educacional veio enfocar os problemas
do setor a partir da qualidade e gestdo de politica para o ensino bdsico.

Como € observado, ja no inicio da década de noventa, Paiva & Warde
(1993) argumentaram que sdo exigéncias que interferiram nas orientacdes e nas
discussdes, Quando previstas a gestdo da politica educacional pelo Estado, sobre
“qualidade do ensino e gestdo dos sistemas de educacdo” e Que “tém contribuido
para centrar a discussdo dos problemas desse setor na América Latina sobre o
ensino basico, com especial énfase sobre sua qualidade” (PAIVA & WARDE, 1993,
p. I1). Assim, também Coraggio (1998), quando apontou alguns aspectos da mudanga
de perspectiva da agenda educativa na América Latina, em razdo conservadora
sobre as falhas antigas, sob o auspicio do “desenvolvimento econoémico, de
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perspectiva, nas diretrizes dos Organismos Internacionais, para a educagdo, ndo
deixou de ser um rejuvenescimento da teoria do capital humano, com um perfil
mais social (FRIGOTTO, 1997).°

Diante dos rumos da reforma educacional nos niveis basicos, ou a possivel
limitacdo do Estado na provisdo de educagdo nesses niveis da escolariza¢do, temos
caracterizado uma das fortes tendéncias do pensamento conservador para essas
politicas sociais nas duas Gltimas décadas. Associados ao pensamento neoliberal,'®
Que minimiza o papel do Estado nessas politicas, os problemas da educacdo de
qualidade estao enfocados a partir da eficiéncia do sistema de ensino, e, por isso
se justifica a intervencdo do Estado, em niveis de ensino compativel com o seu
novo papel retraido (AZEVEDO, 1997). Nesse sentido, esse breve levantamento de
alguns aspectos das transformagdes ocorridas nas orientacdes as politicas
educacionais, jd na década de noventa, pode nos demonstrar Que essa mudanga
estd associada ao processo de transformagdo no interior da desordem capitalista.
Podemos dizer, com isso, Que essa perspectiva estd associada ao rompimento da
“promessa integradora da escolaridade” (GENTILI, 1998), desde a década de oitenta
em pauta nos paises da regido, Que previa uma absor¢ao da forga de trabalho, visto
as condi¢des ‘educacionais’ de um mercado de trabalho em expansdo. Portanto, o
Que vemos sdo limites cada vez mais radicais sobre a absorc¢ao das necessidades
por educagdo em nosso pais, o Que nos fard discutir sobre as lutas dos movimentos
sociais nesse contexto adverso também a qualidade educacional.

CRISE DOS SISTEMAS EDUCACIONAIS, DISCURSOS A QUALIDADE E LIMITES AS NECESSIDADES ESTRUTURAIS

Hé um tratamento que se tornou comum e Que € dispensado aos problemas
da educacdo na atualidade, quando sao observadas as consideracdes qQue as
diretrizes de politicas educacionais trazem como ponto fundamental da crise: sua
eficiéncia e qualidade.'' Diante disso, os problemas parecem ser enquadrados mais
na dimensdo técnica, pois a dimensdo politica se esvazia. A qualidade “é tomada
como se fora uma categoria neutra, concebendo-se solugdes técnicas para os
problemas, como se estes ndo estivessem envolvidos numa dimensdo politica”
(AZEVEDO, 1994, p. 456).

Intelectuais brasileiros, inseridos nesse debate, se posicionaram
positivamente com esse tipo de orientacdo mais técnica, forjada no ambito
internacional, como diretriz para as politicas educacionais. Como exemplo, Mello
(1996) sustentou que essas orientagdes foram importantes, porque apresentaram
um carater objetivo e articulador a partir de seu contelido para formulagdo de
politicas. Quanto ao cardter objetivo e articulador, apontou-os como derivados do
conceito de “necessidades bdsicas de aprendizagem”, definidos pelos acordos
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Sobre essa incapacidade atribuida ao Estado e sua ineficiéncia nas déca-
das precedentes, conseqiiéncia da politizagdo caracteristica do intervencionismo,
Enguita (1997) lembra um outro enfoque esclarecedor: se o enfoque no passado —
“época florescente do Estado de Bem-Estar” — centrava-se na suposi¢do “que mais
custo ou mais recursos, materiais ou humanos, por usudrio era igual a maior
qualidade”, o mesmo nao seria valido para mais tarde. Esse foco de atengdo, pelo
qual o conceito se deslocou dos recursos para eficicia do processo, foi uma das
conseqiiéncias no dmbito do financiamento publico para educacdo no entdo Governo
FHC que, conforme PINTO (2002, p. 125), teve como “pressuposto bdsico o
postulado de que os recursos existentes para a educagdo no Brasil sdo suficientes,
cabendo apenas otimizar a sua utilizacdo, por meio de uma maior focagem nos
investimentos e uma maior ‘participacdo da sociedade™.'* A qualidade, apontada
como fundamental para andlise dos problemas educacionais, tem estratégias
fomentadas, assim, para possibilitar o seu controle, ja Que a educagdo poderia se
beneficiar das abordagens paradigméticas, desenvolvidas no campo da teoria
econdmica e da analise de gestdo empresarial. Neste sentido, perceberemos uma
tentativa de neutralidade para com os problemas da educagdo, no discurso sobre a
qualidade, ja que esta se tornou central e mobilizadora da crise do setor. Enguita
(Idem, p. 96) sugeriu qQue essa centralidade do tema, Que sempre esteve no mundo
da educacdo e do ensino, venha substituir os valores democrdticos Que expressem
outro sentido, como “a problematica da igualdade e a da igualdade de oportunidades,
Que eram entdo os coringas desse jogo”. Um jogo materializado pelas relagdes de
poder, pelo qual sujeitos manifestam seus diversos interesses na estrutura social
e objetivam constituir a condi¢do da cidadania.

A desintegracdo do quadro de direitos — ainda qQue ndo efetivados por
completo pelo Estado “de bem-estar ou populista” — foi apontada como a expressao
mais ambiciosa do projeto intelectual e politico a partir das perspectivas
neoliberias.'* Essa ¢ uma desintegragdo também cultural dos direitos sociais, como
a educacdo, ja Que produz “uma reconversdo qualitativa das formas culturais e
ideoldgicas a partir das quais se definem e interpretam as nocdes de ‘democracia’
e ‘direito™ (GENTILI, 1995b, p. 230). Nesse sentido, dentro do campo de principios
do neoliberalismo, que reacende a diferenca de poder na sociedade, uma das
operagdes centrais sobre as questdes politicas, dentro do campo de lutas, esta em
torno da distribui¢do desigual de recursos materiais, simbdlicos e de poder, que
sao limitadas a um sentido de ajuste, manifestada numa reagdo tedrica e politica
ao Estado intervencionista e de bem-estar, deslegitimando outra possibilidade de
valores sociais além da ldgica capitalista concorrencial (ANDERSON, 1996). Esta
reacdo ao Estado, passa também por modelar o espaco publico pelos “padrdes do
privado”, como observa Moraes (2002, p. 2002):
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MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICA PUBLICA PELA EDUCACAO DO CAMPO

Como discutimos anteriormente, um arcabougo de justificativas a qualidade
educacional, ou a reforma do sistema educacional, foram construidos a partir de
principios Que concluem que as necessidades na educagdo, sdo apenas de ordem a
reorganizacdo interna do sistema. Dessa forma, a reivindicacdo, por uma qualidade
da educacdo parece ndo mais se sustentar pela associacdo entre qualidade e
reestruturacdo do sistema, em seus mais variados componentes, dos elementos
internos até recursos de financiamento. Como isso indica uma distribuicdo de
direitos, diz respeito a subordinacdo da populacdo, “incluida” na escola publica
com qualidade — que estas politicas desejam servi-la — as relagdes dominantes de
poder em nossa sociedade. Cabe, assim, discutir alguns elementos indicados pelos
movimentos sociais populares do campo sobre a reivindicacdo pela educagdo do
campo.

O Movimento pela Educa¢do do Campo pode ser um campo de disputa a
modificagdo da historicidade e do sistema de relagdes de poder, visto as préticas e
Quanto aos contetdos de luta dos Movimentos Sociais em contexto tdo adverso as
conquistas sociais.'® Além de constatarmos um processo de modificacao das formas
camponesas, ou de seus “principios orientadores de sua acao”, de pressionar o
Estado, caso queiramos identificar a “participacdo ampliada das bases, a democracia
direta sempre qQue possivel” (SCHERER-WARREN, 1996), as questdes de base
historica permanecem, visto as Questoes qQue salientamos anteriormente sobre o
pensamento conservador aos direitos sociais. Neste sentido, evidenciam-se que a
educa¢do do campo deve ser compreendida na sua raiz social dos movimentos
sociais, ja Que ndo percebiamos, ou percebemos, como o Estado vem provendo as
condigdes estruturais necessdrias para Que ocorra uma educacao do campo, mesmo
qQue ela ja venha sendo tecida pelos sujeitos histéricos em suas condicdes objetivas
de vida.

Os enfoques centrados na questdo agrdria constituem um aspecto muito
importante para compor o perfil de andlises sobre o contexto social de luta para as
politicas publicas de educacdo, no ambito das politicas neoliberais das Gltimas
décadas. Discussdes sobre as problematicas da organizacdo social da vida no
campo demonstraram as razoes pertinentes a luta dos trabalhadores do campo,
denunciando a expropriacdo dos direitos sociais sobre os bens materiais e
simbdlicos:

Ha uma tendéncia dominante em nosso pafs, marcado por exclusdes e desigualdades,
de considerar a maioria da populagdo que vive no campo como a parte atrasada e fora de
lugar no almejado projeto de modernidade. No modelo de desenvolvimento que vé o
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permanéncia de um modelo de escolarizacdo forjam o exercicio de determinada
condicdo de cidadania.

Essa é uma importante discussao na qual se ddo as mediagOes historico-
sociais de poder na relagdo entre os sujeitos humanos, ao ser envolvidos no
processo educacional com as condi¢des educacionais denunciadas pelos
movimentos sociais ante as limitacdes do Estado brasileiro no contexto do campo.
A cidadania e a educagdo, assim, podem representar o sufrdgio de um mesmo
debate, pelo qual percebemos a manifestacdo da qualidade educacional provida a
populacdo que acessa as institui¢oes publicas. Qualidade que pode estar proclamada
ou definida de diversas formas, jd que também vai representar as relagdes das
forcas que a determinam.

Se inserirmos na perspectiva de analise a dimensdo a qual devemos
construir uma relagdo entre o contexto social e a escolarizacdo dos sujeitos do
campo, podemos alcangar um patamar critico sobre as dentncias do ndo acesso
aos bens culturais.'” A dentincia central pode, assim, imprimir uma proposicao de
Que “ndo basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir escolas do campo,
ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos
desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo”
(KOLLING et all, 1999, p. 29). Como também demonstra Caldart (2000, p. 62):

nao podemos cair na faldcia de que o debate sobre a educagdo bésica do campo substitui,
ou € mais importante, do Que o debate sobre Reforma Agréria, sobre politica agraria e
agricola, sobre relagdes de produgdo no campo... Ndo hd escolas do campo num campo
sem perspectivas, com o povo sem horizontes e buscando sair dele. Por outro lado,
também nao hd como implementar um projeto popular de desenvolvimento do campo
sem um projeto de educagdo, e sem expandir radicalmente a escolarizacdo para todos
os povos do campo.

Portanto, também perceberemos que a cultura camponesa € colocada como
elemento fundamental no processo de escolarizagdo, no qual, por certo, temos a
critica de que sofre a influéncia de pressupostos pedagdgicos que encaram os
saberes populares numa perspectiva adaptativa. Ou seja, vem ocorrendo, por parte
dos movimentos sociais, uma diversidade de experiéncias e representacdes ndo
valorizadas por uma tradigdo politica e educacional, uma tradicao de um enfoque
central na necessidade de transformagdo da educagdo a partir do curriculo escolar
como desdobramentos de politicas de perfil urbano/industrial predominante.'® Ou
seja, “uma escola do campo ndo precisa ser uma escola agricola, mas serd
necessariamente uma escola vinculada a cultura Que se produz por meio de relagdes
sociais mediadas pelo trabalho na terra” (Idem, p. 37).
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probleméticas socio-culturais do contexto campesino, ndo como “estudos eletivos”
ou “temas transversais”, mas para “pensarmos a formacdo destes educandos
efetivamente como pedagogos e pedagogas da terra; como educadoras e educadores
do campo” (CALDART, 2002a, p. 96). A necessidade pela educagdo do campo €
identificadora da auséncia de politicas publicas planejadas e efetivadas para o
contexto rural em nosso pais, como exemplificado nas assertivas dos movimentos
sociais do campo: “a nossa luta € no campo das politicas publicas, porque esta é
a lnica maneira de universalizarmos o acesso de todo o povo a educagao”
(CALDART, 2002b, p. 27); “a maior parte da populacdo do campo sofre com a
auséncia de politicas publicas adequadas para suprir suas demandas”(CARTA DE
PORTO BARREIRO, 2000).

A partir desta perspectiva, temos marcado o agravamento de uma situacao
educacional a ser resolvida pela auséncia de politicas para o setor, como também,
uma conjuntura desfavoravel para supri-la. Ou seja, devemos interferir na estrutura
estatal para problematizarmos as controversas saidas a essa divida histérica, que
estd sendo significada dentro de uma capacidade estrutural constantemente
experienciada como limites do Estado brasileiro, agravados pelos principios
neoliberias de gestdo publica. Portando, € instigante Questionarmos que a provisdo
por regulacOes internas ao sistema, como leis, normativas, diretrizes curriculares
etc., ndo deva ser a Gnica dimensdo satisfatéria da provisao educacional nesse
atual contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

O idedrio derivado das diretrizes conservadoras neoliberais, focalizando
o discurso da cidadania razodvel, liberal, merece uma atengdo redobrada, justamente
por trazer intrinseco concepgdes plausiveis. Conforme o que procuramos discutir,
existem vdrios enfoques imprimidos a andlise da complexa relacao entre os preceitos
conservadores e diretrizes previstas para a provisdao da educacdo pelo Estado. O
Que podemos perceber é a tendéncia de localizar essas diretrizes frente as
necessidades de ajustes do sistema educacional num novo perfil de Estado, ou as
suas manifestas capacidades de provisdo de politicas sociais a escolarizagdo da
populagdo. Ao mesmo tempo, pensamos que este € o proprio limite que os
movimentos sociais convivem para ampliar a educagdo do campo que buscam
conquistar.

Chama-nos a ateng¢do, também, como os movimentos sociais devem estar
atentos as proposicdes consensuais, veiculadas por documentos objetivos sobre
os novos rumos da educagdo no pais e propostos pelos organismos multilaterais.
Sdo aportes tedricos e sugestivos de metas e orientagdes sobre a politica educacional
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legitimagdo politica de sua pauta de luta. Da mesma forma, ao evidenciar outras
dimensdes, como aquelas do cotidiano escolar, da prética educativa e do saber-
docente, ocorre uma consideragdo fundamental entre estratégias de luta Que melhor
colaboram para suprir o vdcuo da construcdo de significados e préticas
correspondentes entre aqueles que fazem a educagdo do campo e seus representantes,
ou por hora, as pautas das politicas educacionais. Nesse sentido, o aprofundamento
das discussdes das pautas do movimento Por uma Educacao do Campo surge ndo
de uma transposi¢do de cada contexto particular dos educadores e educadoras,
entidades, movimentos sociais, mas também de um contexto de insercdo analitica
e de politica de forma mais ampla em vistas a educagdo do campo no Estado
brasileiro, o Que o movimento pela educagdo do campo vem nos demonstrando.

Nortas

'Para Warde & Paiva (1991, p. 21), “mesmo paises com forte heterogeneidade estrutural ver-se-
do diante de exigéncias postas por seus setores modernos e pela insercdo internacional, os Quais
involucram segmentos muito amplos de suas populagdes. O modelo ndo funciona com disparidades
de monta, mesmo que seja apenas parte dentro de um todo heterogéneo, porque a ‘ponta’ tende
atornar-se dominante dentro dele”.

? Grifamos politicas “para educagdo” e “em educagdo”, por suas orientagdes tedrico-metodoldgicas
as Questdes aqui debatidas. “Para educacdo”, as politicas que integram as politicas sociais desen-
volvidas pelo governo que “refletem nas caracteristicas e fungdes propostas para o sistema
educativo”, sendo relacionadas com agdes que “se orientam fundamentalmente a conformacgao de
uma estrutura educacional ue seja o veiculo de efetivacdo das exigéncias do modelo social”. “Em
educagao”, como aquelas orientacoes que se refletem “na estrutura e nos contetidos do curricu-
lo” (BIANCHETTI, 1999, p. 94).

3 Como lembra Paludo (2001, p. 168), “invariavelmente, tanto a politica educativa quanto as
tendéncias pedagdgicas articulam-se ao movimento das forcas politicas e culturais presentes na
sociedade”.

* Para Toledo (1995, 81), temos a tentativa, por parte do pensamento neoliberal, de converter-se
em um senso comum, semelhante ao argumento Que: “o antiestatismo espontaneo do povo é
refor¢ado pela idéia de um Estado causador da crise”.

> Comissao Econdmica para América Latina e Caribe (CEPAL), Oficina Regional de Educagdo da
América Latina e Caribe (OREALC), Banco Mundial, Organizagdes das Nacdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), por exemplos.

¢ “Palavras tais como competitividade, vantagens comparativas, produtividade, eficiéncia, efica-
cia, éxitos, Qualidade, etc. foram introduzidas, sem mediacdes nos objetivos de politica e nos
discursos dos funciondrios” (SUAREZ, 1995, p. 112).

7 Tais como: globalizacdo, integracdo, flexibilidade, competitividade, qualidade total, participa-
cdo, pedagogia da ualidade e a defesa da educacdo geral, formacdo polivalente e ‘valorizacdo do
trabalhador’.

8 Para Boom (1997, p. 59), “a definicdo das politicas educativas deixou de ser um problema
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semelhante pela qual Borén (1996) vai explicitar sobre os direitos sociais alcangados por esse
modelo, Que nunca seriam assim caso apenas a intervencao do mercado prevalecesse.

" Ainda segundo essa autora, fazendo referéncias aos seus estudos sobre o tema, “da mesma
forma que as fronteiras entre o fora e o dentro, o privado e o piiblico, o espontaneo e o manipulado
se confundem e pedem uma reflexdo mais aprofundada, também, a diferenca entre ‘lutar por
prédios’ e ‘lutar por qualidade’ parece perder importéncia frente a realidade registrada pelas
pesquisas” (Idem, p. 85).

® Para Rossiaud & Scherer-Warren (2000, p. 28), “em distintos momentos, conjunturais ou
dependendo dos objetivos daquela fase, os movimentos passam de uma estratégia a outra ou
podem combinar diferentes tipos”. Conforme Bernardo Mangano Fernandes (1999, p. 57), “nas
Gltimas décadas, diversos movimentos sociais e principalmente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra—MST, conquistaram mais 7 milhdes de hectares, assentando aproximadamente
160 mil familias™.

7 Os dados sociais recentes (2000) da provisao educacional no campo pelo Estado brasileiro sdo
exemplos concretos de como a sua auséncia é manifesta, como a estrutura ao atendimento
educacional de 24,9% as criancas de 4 a 6 anos e de 4,5% aos jovens de 15 a I7 anos (IBGE e MEC/
INEP apud RAMOS; MOREIRA; SANTOS, 2004, pp. 14-5).

'8 A educagdo escolar adequada as exigéncias da cultura urbano-industrial vem historicamente,
desde a segunda metade do século XIX, sendo colocada juntamente com a “preocupacdo com a
expansao de escolarizacdo das massas trabalhadoras” (NEVES, 2000, p. 188).

¥ Conforme informagdes de membros da Coordenaco da Educagdo do MST-PR, ha uma caréncia
de educadores para trabalhar numa estrutura e proposta escolar denominada Escola Itinerante
dos Acampamentos no Parand (regulamentado pelo Conselho Estadual de Educacdo do Estado
do Parang, no final de 2003), pois € dificil envolver educadores com perfil e habilitados para atuar
a partir dos principios politico-pedagdgicos desta proposta. Essa proposta também jd existe no
Rio Grande do Sul desde novembro de 1996.

20 Sobre essa questdo, temos no texto-base “Por uma educagdo basica do campo”, de 1998, uma
exclamag@o, em nota de rodapé, bastante curiosa: “Podemos nos inspirar nessa indicagdo [Relatério
Delors] e pensa-la desde as bases que aqui estdo sendo propostas para uma educacdo basica do
campo” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p 67).

' Ainda para Paludo (Idem, pp. 175-6), “sua intencionalidade, embora proponha o respeito as
diferencas culturais, o direito a cultura universal, a participacdo dos sujeitos populares nos
projetos, o respeito a natureza, ndo tenciona no aprofundamento da democracia economica nem
contribui para Que as classes subalternas constituirem com sujeitos coletivos propositores de
politicas para a sociedade e capazes de defender/disputar estas politicas e os préprios rumos da
sociedade. Sua proposta, embora apresente-se como um novo paradigma, acaba propondo a
integragdo das classes subalternas nos limites das possibilidades desenhadas e permitidas pelas
elites, principalmente na esfera da economia e da politica. Ndo hd a perspectiva de construgao de
um poder popular expresso pelo avango da hegemonia popular. Em sintese, ndo se articula a
perspectiva de construcao de um outro projeto de sociedade”.
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