O Ensino de Sociologia na Rede Pdblica na Regido de
Toledo/PR: Professores, Trajetdrias e Métodos.
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RESUMO: O carédter de obrigatoriedade da disciplinade Sodiologianos curriculos escolares
adquirido recentemente n&o apenas ampliou o interesse pelateméticado ensino, mesfez
comgue arevitdizagdo detd discussio fosse necessaria Logo, osobjetivosdoensino eas
metodologias adotadas retorneram aos espagos de discusséo, assm como arefledo sobrea
formecdo dos professores atudmente em exercicio. O objetivo principd deste artigo é
mapear e fazer as primeiras andlises do perfil dos professores de Ciéncias Sociais daRede
Estadud de Educag@o naregido do municipio de Toledo/PRe, de formasecundaria, ampliar
suas observagles para compreender 0 posicionamento destes profissionais diante dos
obstécul os cotidianos das préticas de ensino. As propostas educacionas, asresisténcias
enfrentadas, as metodologias adotadas e os esforgos em garantir um aperfeicoamento
congtante s20 dguns dos pontos abordados neste estudo. Paratanto, foramredizadas onzes
entrevistas com professores que lecionam adisciplinanaregido de interesse durante 0s
primeiras mesesde 2010. Levando emconsideraczo o desanvohvimento deumalher quditativo
paraasinformagdes recolhidas, 0 nlmero de entrevistas redizadas foi atingido aravésda
saturacdo dasrespostas dadas, acoletafoi interrompidano momento em que agproXimegzo
ouaseme hancaentre asregpostastornou-se constante. Oingtrumento de pesguisatilizedo
correspondeu a um questiondrio semi-estruturado contendo dezoito questBes abertas
respondidas por escrito pelosproprios professores. A intencgo foi garantir umaimeior liberdede
aos participantes da pesquisa e permitir aos mesmos uma reflexéo sobre suas proprias
préticas namediadaem que atendiam ou respondiamas indagegies redizadas.
PALAVRAS-CHAVES Sociologia— Ensino— Formeczo.

ABSTRACT: The mandatory character of thedisd plineof sociologyinthe school curriculum
recently acquired not only increased the interest in the area of education, but mede the
revitaization of such discussion wes necessary. Therefore, the objectives of the teaching
methodol ogies adopted and returned to space for discussion, aswell asreflection onthe
training of teachers currently in office. The main purpose of this articleisto meke thefist
andysis of the profile of teachers of socid science a the municipdlity of Toledo/PR and,
secondarily, to extend theis obsenations, to extend their obsenvations to understand the
placement of these professiondsfaze daily obstacles of teaching practices. The educationd
proposdas, the resistance encountered, the methodol ogies adopted and efforts to ensure
continuous improvement are some of the points addressed in this study. For both, there
were elevens interviews with teachers who teach the discipline in the region of interest
during thefirst months of 2010. Taking into account the devel opment of aqudity look to the
informetion collected, the number of inteniews was achieved by saturation of the responses,
the collectionwes interrupted for the gpproach of similarity between the responses became
constant. The survey instrument used corresponded to a semi-structured questionnaire
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containing eighteen open-ended questions answered inwriting by teachers thermsdlves. The
intentionwesto ensure greeter freedomto research partici pants and enable themto reflect
onthelr own practicesin the mediated who atended or responded toinquiries mede.
KEYSWORDS Sociology— Education— Training.

1 — INTRODUCAO.

Embora o ensino de Ciéncias Sociais tenha sido tema de algumas
publicagdes ao logo do Século XX, o carédter de obrigatoriedade da disciplina nos
curriculos escolares adguirido em 2008 ndo apenas ampliou o interesse pela
temética, mas fez com que arevitalizacdo de td discussio fosse necessaria. Neste
sentido, os objetivos do ensino e as metodol ogias adotadas retornaram aos espacos
de discussdo, assim como a reflexéo sobre a formacéo dos professores atualmente
em exercicio. Sem embargos, 0 objetivo principa deste artigo é mapear e fazer as
primeiras andises do perfil dos professores de Ciéncias Socials da Rede Estadua
de Educacdo naregido do municipio de Toledo/PR e, de forma secundéria, ampliar
suas observacles e consideracbes para compreender 0 posicionamento destes
profissionais diante dos obstéculos cotidianos das préticas de ensino. Os objetivos
da educacp, as resisténcias enfrentadas, as metodologias adotadas e os esforgos
em garantir um aperfeicoamento constante s&o alguns dos pontos abordados neste
estudo.

Para tanto, foram realizadas onzes entrevistas com professores que
lecionam a disciplina na regido de interesse, mais precisamente oito mulheres e
trés homens de diferentes idades, durante o primeiro semestre de 2010. Levando
em consideracdo o desenvolvimento de um olhar qualitativo para as informactes
recolhidas, 0 nlmero de entrevistas realizadas foi aingido através da saturacéo
das respostas dadas, ou sgja, a coleta foi interrompida no momento em que a
aproximacdo ou asemelhanca entre as respostas tornou-se constante. O instrumento
de pesquisa utilizado correspondeu a um questiondrio semi-estruturado contendo
dezoito questdes abertas respondidas por escrito pelos préprios professores. A
intencdo foi garantir umamaior liberdade aos participantes da pesquisa e permitir
aos mesmos uma reflexdo sobre suas proprias préticas namediadaem que atendiam
ou respondiam as indagacOes redizadas. A organizacdo do artigo em trés eixos
centrais acompanha a estrutura do roteiro oferecido aos professores.

2 - O PERFIL DOS PROFESSORES.
Durante muitos anos a disciplina de Sociologia foi trabalhada por
profissionais das mais diferentes areas do saber na regido oeste do Estado do

Parana. Pedagogos, historiadores, gedgrafos, fildsofos e até mateméticos se
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aventuravam na missfo de despertar nos estudantes a imaginacéo sociol dgica.
Esta curiosa situacdo inicial dimentava a existéncia de um quadro docente
extremamente heterogéneo. Professores de idades e formaghes diferentes, com
dominios e interesses muitas vezes distantes daquel es recomendados para o ensino
de uma disciplina que tem como intuito possibilitar ao jovem o reconhecimento de
gue ele é um sujeito histdrico, capaz de construir conhecimentos e intenvir no
processo histdrico. No entanto, estaredidade ver mudando rapidamente. A recente
obrigetoriedade do ensino de Sociologia e a consolidacéo do curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais vem trazendo um conjunto de “fatos novos” para modificar
esta delicada situacéo.

As entrevistas realizadas com os professores que atuam na regido de
abrangéncia do Nucleo de Educacéo de Toledo vém apontando para duas questdes
significatives. 1) um rgpido processo de homogeneizacdo dos professores €] 2) o
papel significativo que a Universidade Estadual do Oeste do Parana et tendo na
formacdo dos educadores gque auam na regido. Neste sentido, destacam-se no
perfil dos profissionais aidade, 0 estado civil, ardigido e aformacdo dos mesmos.
Em grande medida, suas trajetérias demonstram um ingresso prematuro na
docéncia, que é atenuado pelos esforgos pessoais na formacdo continuada e no
gperfeicoamento tedrico metodoldgico. Foram entrevistados trés homens e aito
mulheres, com as idades variando de 23 a 43 anos.

Tabela 01 Género e |dade

Entrevistado Género Idade

A Feminino 29
B Masculino 26
C Feminino 28
D Feminino K3}
E Feminino 27
F Masculino 43
G Feminino 28
H Feminino 24
I Feminino 23
J Feminino 25
L Masculino 43

Asinformacles coletadas demonstram gque sete das entrevistadas possuiam
menos de 30 anos N0 MoMENto em gue responderam o questiondrio, enquanto que
entre os homens gpenas um estava nesta faixa etéria. A professora que completou
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asentrevistas realizadas possuia 35 anos na época, enquanto os dois outros homens
43. Todos os entrevistados admitiram ter algum tipo de fé religiosa, sete deles se
declaram catdlicos, um evangélico, dois luteranos e um cristéo. O processo de
colonizacdo e povoamento da regido, fundamentamente compaosto por migrantes
deorigemitalianae demé, pode ser condderado umadasvariaveis maisimportantes
na compreensfo deste fendmeno. Desta forma, é possivel dfirmar a existéncia de
certa homogeneidade em relacdo ao género, aidade e também areligiosidade.

A trgjetdria profissond dos professores também é bastante reveladora e
pode ser compreendida quando levamos em considerac@o a idade e o tempo de
atuacao dos professores entrevistados nesta pesquisa. Um pouco menos dametade
dos profissionais nunca desenvolveram outro oficio antes de lecionar, quatro atuaram
em setores adminigtrativos e vendas, enquanto gque dois trabahavam em atividades
vinculadas a agroindistria. Os mais velhos correspondem aqueles possuidores de
outras experiéncias profissionais e também aos que est&o atuando como professores
hamais tempo. Por outro lado, aausénciade profissionais devidamente habilitados
alecionar adisciplina de Sociologia aé muito pouco tempo atrés faz com que uma
parcela significativa dos professores sgja jovem e tenha na docéncia o primeiro
emprego, reforcando o papel do curso de Giéncias Sociais no oferecimento de
guadros aptos a atuarem no ensino.

Primeiro Emprego

@ Administrativo e Vendas
B Professor
0 Agroindustria

Entretanto, amudancamais substancia no quadro de professores naregido
diz respeito aformacéo dos professores, dos onze entrevistados dez séo graduados
em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do Oeste do Parana Logo, €
possivel afirma que o cardter de obrigatoriedade da disciplina ampliou 0 mercado
de trabaho para os profissionais da area e legitimou o ensino por profissionais
devidamente qudificados. Estabelecendo um paralelo com a redidade naciond,
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constata-se que a Situacao loca apresenta-se em uma situagdo bem mai's positiva,
j& que apenas 12% dos professores que lecionam a disciplina no Brasil séo
licenciados (Handfas, 2009, p. 187). Contudo, o nimero de profissionais
pertencentes ao Quadro Préprio do Estado do Parand ainda é reduzido, apenas
guatro dos entrevistados eram concursados, os demais todos atuavam através de
processo seletivo. Td situacdo esta longe do ideal ao dificultar a elaboracéo e a
manutencdo de projetos, a formacdo continuada e os vinculos dos profissionais
com as comunidades onde atuam.

O tempo de atuacao dos entrevistados varia entre dois e seis anos, porém
um pouco mais da metade, exatamente 07 professores, lecionam no maximo ha
trés anos. Especificamente, 04 atuam adois, 03 atrés, 01aquatro, 02 acinco e 01
a seis anos. A idade dos profissionais, 0 tempo de atuacdo e as dificuldades
metodol égicas proprias do ensino de Sociologiafaz com que agrande maioria dos
professores tenha uma preocupacdo muito explicita com a formagéo continuada.
Nove dos entrevistados participam dos programes de qualificacéo oferecidos pela
Secretaria da Educacéo do Parand No que se refere atitulagdo, um possui apenas
graduacao, oito possuem especidizacdo, um é auno regular no curso de mestrado
e outro ja o tem concluido. De maneira geral, € possivel acreditar que as
caracteristicas gpresentadas dos professores contribuem de forma positiva na
consolidacéo da disciplina nos curriculos de ensino.

A inconsténcia da Sociologia nas escolas de educacdo bésica ao longo da
histéria do pais e a importancia sempre mais acentuada atribuida aos cursos de
bacharelado em Giéncias Sociais nas Universdades inibiramaelaboraco de estudos
mais Sistemdti cos sobre o0 ensino, o deservolvimento de metodol ogias e aproducéo
de recursos pedagdgicos especificos para a &ea. Logo, as publicagdes exigtentes
gparecem em quantidade limitada e, muitas vezes, com qudidade duvidosa. Como
observam Oliveira e Costa (2009, p. 16J), a Sociologia

ndo tem uma tradico pedagdgica, no que se refere ap plangjamento de
ensino, préticas de ensino e avdiagdo de gprendizagem, como témoutras
disciplinas obrigetdrias. BEmsegundo luger, atradicio académica, eménhito
universitéio, raramente refletiu sobre adenominadatransposicéo did&ica
dos contetidos sociol égicos no nivel bésico deensino.

Tal situacdo reforca a necessidade dos cursos de licenciatura estarem
vinculados aos de bacharelado para garantir aformacao de professores produtores
de conhecimento. As auséncias de recursos pedagogicos, livros didéticos de maior
guaidade e contelidos curriculares mais bem definidos fazem com que o papel do
professor ndo possa ser desassociado do trabalho do pesguisador. Educacdo e
pesquisa dentro do ensino de Sociologia sdo dimensdes de um mesmo universo, a
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producdo de conhecimento. Como observa Pedro Demo (2007, p. 07):

A aulaque goenas repassaconhecimento, ou aescolaque somente sedefine
como socidizadora de conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na
prética, argpahao duno, porque o deixacomo objeto deensino einstrucéo.
Miratreinamento. E equivoco fantéstico imeginear que o “‘contato pedagdgico”
se estabelecaemanbiente derepasse e copia, ou narelacdo aviltadade um
sujeito copiado (professor, no fundo também objeto, se apenas ensinaa
copiar) diante de um objeto gpenas receptivo (duno), condenado aescutar
aulas, tomer notas, decorar, efazer prova. A allacopiadanéo constréi neda
dedigtintivo, epor isso ndo educamais do que afofoca, aconversafiadados
\izinhos, 0 bate-papo numafestaanimeda

Neste contexto, a imaeturidade do ensino de Sociologia e a fdta de um
processo de formacdo de professores mais bem desenvolvido correspondem a um
estagio importante na consolidacdo da disciplina no ensino médio, pois oportuna,
por necessidade, a existéncia de professores investigadores. Resta fazer que esta
Situacao ou este perfil se consolide como um pressuposto definitivo nos cursos de
Ciéncias Sociais, onde o licenciado em Sociologia necessariamente corresponda a
um professor-pesquisador e ndo um reprodutor de materiais didaticos construidos
forado loca onde o processo de ensino e gprendizagem esteja sendo desenvolvido.
Novamente recorrendo a Pedro Demo (2007, p. 10) congtata-se que:

A educacdo pela pesguisaconsagrao questionamento reconstrutivo, com
quaidadeformd epoalitica, conotrago digtintivo dapesquisa Numaparte, é
mister superar avisao unilatera de considerar como pesguisa gpenas seus
estégios sofisticados, representados pelos produtos solenes do mestreou
do doutor. Noutra parte, pesquisa precisaser interndizada como atitude
cotidiana, ndo gpenas como atividade especid, de gente especid, para
momentos esdaios espedas. Ao contrario, representa, sobretudo, ameneira
consciente e contributivade andar navida, todo dia, todahora. Por outra,
pesquisango é quaquer coisa, papo furado, conversasalta, atividede largeda.
Sau digtintivo mais proprio € o questionamento reconstrutivo. Este é o
epirito que perpassaapesquisa, redizando-sede meneiras diversas corforme
0 estégio de deservolvimento dapessoa

Os “novos professores” trabalhando uma “nova disciplina” fazem com
gue os cursos de formacdo docente sejam fundamentais, pois cabe aestes definirem
o perfil dos futuros profissionals, manterem vivo a necessidade de qudlificacéo
congtante e ressaltaremaimportanciadainvestigacéo no cumprimento dos objetivos
escolares, pois “a pesquisa inclui sempre a percepcdo emancipatdria do sujeito
gue busca fazer e fazer-se oportunidade, a medida que comeca a se recongtituir
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pelo questionamento sistemético da realidade” (Demo, 2007, p. 08). A conducéo
da disciplina no interior dos estabelecimentos de ensino depende da forma no
gua os professores observam suas préticas e os objetivos do ensino, agui, mais
do que nunca, prética precisa ser entendida e conceituada como praxis. Como
qualquer atividade de pesquisa, 0 ensino obrigatoriamente depende de objetivos
claros, pois s estes que definem os melos, 0s processos de avaiacdo a serem
desenvolvidos e os esforgo para superar 0s obstaculos cotidianos (Cardin, 2008).

3 - AS CIENCIAS SOCIAIS NA ESCOLA.

De maneira gerd, os objetivos da disciplina atribuidos pelos professores
possuem uma grande aproximacao. Hatende ando ser vista de formainstrumental
ou respondendo a necessidades imediatas e concretas da redidade vivida. As
respostas tendemaatribuir missdes amplas como formar cidaddos, “desnaturdizar”
a redlidade e formar pessoas criticas, colocando 0 senso comum como o grande
vildo na formacdo dos estudantes. Préximos disso, Fraga e Bastos (2009) chamam
aatencao para o fato de que os defensores do ingresso da disciplina nos curriculos
deensino médio atribuemaeladois papéis centrais naformecao discente: aformacéo
do estudante para a critica e a formaco para a cidadania. Ambas as perspectivas
S50 presentes nas respostas dos professores de Sociologia que atuam naregido do
municipio de Toledo/PR

Os entrevistados tendem a dfirmar que despertar o pensamento critico
nos estudantes é uma etgpa do processo na formacdo dos cidadaos. O Professor B
enxerga um papel bem objetivo paraadisciplina. Na sua concepgdo o minimo que
ela pode fazer é “despertar 0 senso critico socid nos aunos para agqueles que
aindando o teme agucar para agueles que jAgozam dessa experiéncia’. Ampliando
um pouco, a Professora A coloca que o objetivo “é a construcéo de sujeitos
auténomos, reflexivos, criticos de sua propria redidade”. No mesmo sentido, a
Professora C acredita que a disciplina precisa “desnaturdizar os fatos sociais,
tentar despertar no auno o senso critico para que ele atue de maneira mais aiva
junto a sociedade”, a Professora H “trazer para sda de aula temas que cercam a
vida dos estudantes com um cunho mais cientifico, sair um pouco do senso comum
e ter uma maior percepcdo da realidade que nos cerca”’ e a Professora J “formear
cidad@os com opinides criticas mais gpuradas e ter uma Vvisdo diferenciada da
sociedade na qud vivemos”.

No entanto, existem aqueles que acreditam que a misséo dadisciplinando
€ apenas formar pessoas criticas, mas libertar os estudantes dos preconceitos e
formar sujeitos capazes de ‘“transformar a sociedade”. Neste sentido, a Professora
E&firmaque o objetivo da Sociologia é “desenvolver o senso critico dos individuos,
libertando-o0s do senso comum’”, o Professor F “construir uma nova forma de olhar
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para a sociedade, em que os individuos percebam que sua acdo pode fazer a
transformacao” e a Professora G “despertar 0 senso critico, resgatar valores, fazer
com que seidentifiquem como sujeitas portadores de poder de escolhae de mudanca
na sociedade”. A Professora D amplia ainda mais concepcao, atribuindo a
Sociologia um lugar de destaque na construcdo de outro mundo. Segundo €ela, o
objetivo da disciplina &

fazer comqueosaunos (es) comecemase preocupar UM pouco IMEiS como
mundo no qud vivemos, principadmente esta geracdo atud que quer as
coisastodas prontas ou copiadas, principd mente quemtemacessotota as
novas tecnologias, aobrigacdo do professor éfazer comaue e es percebam
gueaSodologiando éumametéria‘chad’, como amaioriadiz, messmum
novo caminho (principio norteedor) nestanova sociedade globdizada

Ainda no que se referem aos objetivos, dois professores ampliam suas
tarefas destacando que dém de desenvolver 0 senso critico caberia a disciplina
fornecer subsidios para os alunos entenderem o funcionamento da sociedade. A
Professoral aponta que a“Sociologiadesempenhao papel defocdizar os problemas
gue moldura a redidade, questionando e buscando respostas mlltiplas para a
construcdo de caminhos Vidveis para corvivéncia coletiva, ou sgja, construir um
saber voltado para a compreensdo da vida do ser humano em grupo e para as
regras e fundamentos da sociedade”. Ja Professor L sindliza para diversas questdes.
Segundo ele é objetivo da disciplina

preparar os estudantes parao exercicio dadcidadania, desenvolver aautonomia
intelectud e o pensamento critico, incentivar 0 duno acbservar que avida
particular estd veiculada a sociedade e que seu dia adia serelacionaa
acontedmentos préximos e distantes, no tempo e no espaco, compreender
os fundamentos cientifico — tecnolégico dos processos produtivos
relacionando ateoriacomaprética, oferecer subsidios aos dunos paraque
compreendamaue 0s sereshumenos passamavidaligados agrupos, dasses
e ingituigdes socias, proporcionando o entendimento de que somos
membros de um grupo socia que pode ser étnico, econdmico, politico e
gpresentar aos dunosdiscussies quelevemaconpreender o contexto socid
e o0 lugar dos diversos grupos, dasses e instituigdes na sociedade,
deservolvendo umaneior sensibilidade paraentender os problemes sociais
gueosrodeiam.

Fraga e Bastos (2009) indicam que a perspectiva que caberiaa Sociologia
formar sujeitos criticos e cidaddos desconsidera as trgetérias individuais dos
estudantes ao conter no seu interior aidéia de que a disciplina é um divisor, um
Marco que separaria uma vida até entéo adienada para um renascimento iluminado
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através dos conhecimentos cientificos. Segundo os autores, ser critico e ser cidadéo
envolve “préticas e valores di&ios, que sfo gprendidos também fora da escola”
(Fragae Bastos, 2009, p. 174). Neste sentido, cabe a disciplinaformar o estudante
para a reflexdo sobre a realidade socid, desenvolvendo a prética como praxis.
Durante a cotidianidade todos vivenciam momentos propicios para o
desenvolvimento da capacidade critica e argumentativa, porém o que fata sfo os
instrumentos adequados para isso, como também o simples hébito de andise.
Neste sentido, os conhecimentos socioldgicos historicamente desenvolvidos
poderiam senir para este fim.

As tentativas de cumprir com estes objetivos encontram indimeros
obstéculos. A fdta de tradicdo da discipling, 0 desinteresse dos estudantes e 0
pouco caso dos demais profissionais na educacdo em relacdo aos contelidos
sociolégicos sAo 0s aspectos mais levantados pelos professores entrevistados. A
resposta da Professora A resume bem esta situacdo. Segundo ela,

o primeiro desdfiofoi (eandaé) desconstruir aidéiade queaSodologia“néo
sene pranadd’. Inacreditdel, mes andaencontramos muitagente comesse
nivel de pensamento. Eposso dizer aindaque essaformade pensar é mais
forte entre professores do que entre dunos... Enfim, outradificuldade, mes
gue estd sendo sanadaé aquantidade de horas/allas, insuficientes. Epor
Uitimo, afdtade materiais didéticos.

Observando as dificuldades apontadas pel os professores identifica-se uma
Stuacdo preocupante, pois de maneira gerd eles depositam a responsabilidade
para os problemas enfrentados aos outros sujeitos presentes nas rel agbes de ensino/
gprendizagem. Assim, destacam-se duas situacBes, na primeira os colegas de
trabaho sdo os principais empecilhos para as préaticas de ensino de Sociologia e
nasegunda os proprios estudantes. Nointerior daprimeiraperspectiva, a Professora
E dirma que o “preconceito por parte de alguns professores que véem como
disciplina intil” e a “fdta de tradi¢do da disciplina na educacdo” trazem “certa
resisténcia por parte dos adunos”. O Professor F acredita que “o pouco meteria
didatico” e “a pouca vaorizacdo dada a disciplina pelos outros professores” séo
0s principais obstéculos para 0 ensino de Sociologia. Dentro de uma perspectiva
semelhante, a Professora G dfirmaque “abandizacdo por outros colegas de trabalho”
é aprincipd dificuldade, enquanto a Professora H acredita esta € dimentada pela
“fdta de tradicBo no cenario escolar”, “a fdta de matérias disponiveis” e pela
“‘fncompreensio de professores de outras disciplinas em relacdo a Sociologia”.

Por outro lado, o interesse e a formacdo dos estudantes sdo problemas
também levantados pelos entrevistados. A Professora D acredita que a ‘fdta de
interesse doas alunos (as), motivacao, apatiaanovas aprendizagens, fdtade materia
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didatico de qualidade e os profissionais sem qudificacéo atuando como professores
de Sociologia’ sBo alguns dos obstaculos. Aproximando-se disso, a Professora J
fda que “os alunos tém dificuldades para expressar sua opinido, pois s Muito
acomodados e sentem preguica para pensar” e o Professor L acredita que a “fdta
deleiturados aunos”’ e 0 “desinteresse em pensar sobre 0s problemas relacionados
a Sociologia” sdo dgumeas das dificuldades principais. O Professor B sintetiza de
formaobjetiva e direta estas posi ¢oes expressas pel os demais professores, gpontando
gue “em 98% dos casos, a fata de comprometimento dos aunos” é a principa
dificuldade, “pois ndo gostam de ler e de refletir” e isso “os tornam dheios a
disciplina e & discussdo que esta acontecendo com a minoria”. Desta forma, “as
exclamacdes pejorativas em torno das disciplinas (ndo s6 a Sociologia) sdo
constantes”. Concluindo, o professor dfirma “gue a ‘ignorancia’ dos nossos alunos
gera o descomprometimento em sda de aula”.

Dois outros professores ampliam o olhar sobre a questéo e gpresentam
respostam que envolvem inimeros obstéculos, mas, mais importante que isso,
eles comegcam a apontar uma Visdo mais sistémica para a maneira que ocorreu a
implantacdo da disciplina nos curriculos da educacdo bésica.

A Professora C, por exemplo, quando indagada sobre as dificuldades
encontradas no ensino da disciplina responde que:

asdificuldades sfo muitas, mes houve avangos, ainplantacéo dadisciplina
nastrés séries do ensino médio é umadelas. Mas aindatemos dificuldades,
pois namaior parte das escolas do Parang, os professores que ministrama
disciplinasfoformedos emoutras &ess, 0 queconpromatesigrificativamente
aqudidade do ensino ofertado. A SHED tem oferecido poucos cursos de
gperfeigpamento nadrea, sentimos fatade formegbes continuedas voltadas
espedificamente paraadarea. A Universidade que poderiacferecer cursosde
Pas-Graduacgo especificos para os professores de Sodologiatambémnéo
nos oferece essaoportunidade.

A colocacao da professora chama atencdo para trés aspectos importantes.
Diferentemente do que ocorre na regido do nmunicipio de Toledo-PR em outras
localidades do Estado do Parandedo Brasil ainda predominam professores formedos
em outras &reas lecionando a disciplina de Sociologia, aém disso, 0 pouco
acompanhamento dado aos novos professores de Sociologia pela Secretaria da
Educacdo e a fdta de comprometimento das universidades com o processo de
formacdo continuada para 0s seus egressos sao relevantes. A Professora |l também
gpresenta um olhar mais ampliado sobre a quest&o.

Partindo daminhaexperiénda, acho que as dificuldades no ensino hoje néo
podem ser voltadas somente aSociologia, mes sim, atodas as disciplines. A
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completa fdta de interesse e a fdta de educacéo dos educandos estéo
fortemente presertesemtodas as allas. O professor precisafreqlientemente
encortrar dternatives iaeis paraaconquistados dunos eassim buscar com
queesses condgamseinteressar peadisaplina Mas, emrelacdo aSodologa,
vgj0 queandafdtamuito preparo e amparo aos professores. Muitos néo sfo
formedos nadrea e acabam “bandizando” 0 modo de ensinar e asteorias
sociolégicas, levando aos dunos, reportagens de revistas e atividades banais.
Alémdisso, apartir deste ano, quando foi instituidao ensino nostrésanos
do Ensino Médio (até que enfim!), inicidmente fatou orientacio aos
professores. H, paticulamente, busguel gudano NRE, mes, s quenitos
professores comegaramatrabd har conforme seus proprios anseios. Entéo,
em umamesma escola, dois professores acabaram trabahando assuntos
diferentes no mesmo periodo detempo e namesmaseriagéo. Outragrande
dificudade éo livro did&tico, que néo é satisfatorio quanto aos contelidos a
seremtrabahados, dém de muitas escolas aindando terem a disposicio
estesmaterias paratodos os educandos. Os novos livros (revisados) que
deveriamter chegado noinicio do primeiro bimestre, aindanéo chegaram.

Concentrar ou direcionar a responsabilidede das dificuldades a sujeitos
isolados e, emumanpior situacdo, colocar 0 estudante, que é o principd responsavel
e interessado nas relacles de ensino gprendizagem, como principa suspeito do
fracasso escolar empobrece asleituras sobre aredidade educaciona. Neste sentido,
€ preciso destacar que cabe atodo o professor e, especidmente ao professor de
Sociologia, praticar a Sociologia da Educacdo. BEm outras pdawras, responder e
entender os limites da disciplina de forma atomizada ou unilateral exclui um
conjunto de possibilidades de andlises e dificulta uma tomada de posicdo mais
clara e coesa dos professores diante dos desafios da educacdo. O nado
desenvolvimento de uma andlise de conjuntura ou dos processos histéricos que
fomentamaredidade educaciona vivenciadadificultao estabd ecimento de relacbes
de ensino gprendizagem mai's gpropriadas, como também a prépria superacdo das
condigdes concretas de atuacéo.

4 - AS METODOLOGIAS DE ENSINO ADOTADAS.

A definicdo dos contelidos escolares, adogdo de metodol ogias diferenciadas
e a producdo de recursos pedagdgicos apropriados as digtintas realidades sociais
perpassam pela andlise cuidadosa do professor do universo em que esta inserido.
Assim, todos os elementos que fazem parte da prética pedagdgica séo concatenados
a0 processo de investigac@o do professor-pesquisador, logo cabe aeste uma visao
ampliada e critica dos processos educacionais. Como dfirma Siva (2009),
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aconsolidagéo das metodologias de ensino de Sociologiadepende, por um
lado, defatoresligados &constitui¢cZo do campo escolar, ou sgja, decomo o
sistemade ensino estaorganizedo e estruturado emtermos e condigdes de
trabalho pedagdgico e daconcepgdo de escolae de curriculo €, por outro, de
fatoresligados acongtitui¢go do campo das ciéncias sociais que informaos
contetidos aseremsd edionados no campo escolar (Silva, 2009, p. 64).

A fdta de obsenvagdes mais gerais referentes ap sistema educaciond e as
relaches de ensino gprendizagem abre espaco para 0 desenvolvimento de uma
lacuna entre a redidade da sda de aula e 0 processo educativo mais abrangente.
Para 0 desenvolvimento de novas metodologias é necessario clareza nos vinculos
existentes entre o cotidiano escolar e a estrutura socid que garante o suporte do
sistema educacional. Caso contrério, as préticas pedagdgicas ficam descoladas da
redidade, tornando-se gpenas mecanismo de reproducéo e ndo de construcdo de
conhecimento ou, em outras paawras, tornam-se gpenas mecanismos elaborados
para “absorcao” mais agradavel de verdades elaboradas forado mundo vivido pelos
estudantes, onde estes aparecem como meros coadjuvantes no processo de
construcdo do conhecimento. De maneira geral, a maneira na qua os professores
pensam a metodologia utilizada em sala parte inicialmente da problemetizacdo do
livro didatico, principalmente dos seus conteldos.

A Professora A utiliza o “livro didético e complementa com outros recursos
gue ela mesma desenvolve”, a Professora C “o livro do Pérsio” e “outras matérias,
como videos, dides, internet”, a Professora D “o livro didético publico e o livro
do Pérsio”, complementando com revistas e recortes dainternet. A Professora G
também “utiliza o livro didético publico, dém de outros livros e internet” e a
Professora H “o livro didético do Estado e o de Eva Lekatos”. A Professora |
utiliza “o livro disponibilizado pelo governo do Estado como base e o livro
“Sociologia’ de Anthonny Giddens. Além de textos de Sites da internet e outros
meteriais, como goresentacdo de dides, filmes e videos pertinentes aos temes a
serem trabahados”. A Professora J utiliza o livro “disponibilizado pelo Estado e
outros de gpoio, aém de videos, textos complementares e filmes”. O Professor L
utiliza diferentes livros como, por exemplo, o “Didéatico Piblico”, a “Introducéo a
Sociologia - Pérsio Santos de Oliveira” e 0 “Sociologia para 0 Ehsino Médio -
Nelson Dacio Tomazi”, “dém de revistas, jornais, gpodtilas e filmes”.

Com excecdo do Professor B, que afirmou utilizar o livro didatico
raramente, e do Professor F; que afirmou utilizar a apogtila desenvolvida por ele
mesmo, todos os demais entrevistados afirmaram usar o livro didatico como gpoio.
Sobre iss0 é importante destacar que o grande problema deste recurso é€ a maneira
gue ele é utilizado. O livro ndo deve ser a Unica ferramenta pedagdgica adotada e
nem pode ser considerada como detentora da verdade absoluta, necessariamente €
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preciso utiliz&lo como fonte de pesquisa, sendo assim, vitima de criticas, de
guestionamentos e de contextualizacdo. Neste sentido, é relevante observarmos
gue aperspectivaeducativa que caminhaemdirecdo dautilizacdo de outrosrecursos
para complementar o livro tende a estar vinculada a uma abordagem “conteudista’”
do materid exigtente, ou sgja, 0 problema ndo é o fato de o livro apresentar o
saber como uma verdade a-histérica, mas 0s escassos contelidos que ele traz.

Néo suficiente, a utilizacdo do liwo didético passa por outras leituras,
constantemente eles sdo avos de criticas devido ao fato das editoras insstirem
“em livros enciclopédico, movidas que sdo por vender livros que possam senir a
variados interesses” (Moraes, 2009, p. 21). A construcéo dos contelidos expostos
possui a findidade de agradar diferentes interesses, possibilitando a utilizacéo
dos materiais no interior das escolas de ensino basico e também nas disciplinas
de introducdo a Sociologia na educacéo superior, por exemplo. O problema
relacionado aos objetivos comerciais das editoras e das instituigdes produtoras
dos recursos pedagdgicos e o referente a utilizacdo destes mesmos recursos sem
uma devida posturainvestigativa, tipica do pesquisador, reforca a necessidade dos
cursos de licenciatura terem uma preocupacdo acentuada com o desenvolvimento
de uma posturavisando que os futuros licenciados tenham a habilidade de produzir
0S Seus proprios recursos pedagdgicos e consigam desenvolver uma educacdo que
néo desvincule o ensino da pesquisa (Moraes, 2009).

Outro aspecto significativo das respostas dos professores é a constante
utilizacdo dainternet e de filmes, dois recursos que gradativamente se configuram
como suportes tradicionais da disciplina. Desta forma, € necess&rio o incentivo de
estudos metodolégicos na busca de uma “otimizacao” de tais ferramentas, para
garantir a fuga de duas situagtes que interferem diretamente na credibilidade do
ensino: ainternet como umafonte de reproducdo de informagBes e os filmes como
umrecurso unicamente utilizado parailugtrar determinados contetidos. A tecnologia
ndo deve ser utilizada unicamente para facilitar 0 acesso ou tornar agradavel
determinado assunto a ser debatido em sala. A adogdo de tais recursos sem o
devido cuidado metodolégico pode ser téo prejudicia quanto a utilizacdo de um
livro didético usado de formaimpensada. O professor precisa guardar e praticar a
democracia nas relagbes de ensino e isso envolve entender 0 estudante como capaz
de produzir saber. Assim, ap invés de assimilarmos expressdes ideoldgicas ja
consolidadas, precisamos incentivar a pesquisa e a producéo de novas expressdes
culturais e do conhecimento construido coletivamente (Nidel coff, 1991).

Ao comentar suas experiéncias metodoldgicas, a Professora C vaoriza os
debates e a utilizacdo de filmes em sala de aula. Sobre isso, explicita aguns
cuidados e providencias para o melhor gproveitamento da aividade, evitando assim
gue a mesma fique bandizada. Neste sentido, a entrevistada comenta sobre a
necessidade de uma preparacdo anterior dos estudantes, apontando os objetivos
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da prética proposta e contextualizando a producdo que sera transmitida durante o

encontro.
Aspréticasemgerd predisamser adgptadas ao perfil dasturmes, dunosdo
periodo noturno temmeiores dificuldedes pararedizar atividedesextradasse,
nesse caso temos de gproveitar 0 maximo das aulas e procurar redizar
aividades durante aaula, neste sentido o debate éumaexcd enteferramenta,
langa-se umtema, colocam-se agumes questdes e divide-se aturmaem
grupos menores, depois abre-se 0 debate parao grande grupo. Debates s2o
interessantes paragbordar asingtituigdessodas. Utilizar filmes queestejam
deacordo comapropostade trabaho tarbém é umaexcelente ferramenta,
mes o filme n&o deve ser passado sb por passar, atesdeiniciar ofilme é
necessario preparar aclasse para captar 0 que ee temde importante no
contexto sodd, aproducdo de umaandise dos dunos apartir de dgumes
guestdes sobre o filme gudaaidentificar o fato socid que desgamosabordar
commeor clareza

As estratégias Utilizadas pelos professores entrevistados tendem a passar
pelo processo de gproximacao dos contelidos escolares avida cotidiana dos alunos.
Nesta perspectiva, o Professor L afirma que sempre procura ‘relacionar as teorias
sociolégicas com avivéncia do duno em sociedade. Para que ele possa construir
suaimaginacdo socioldgica e compreender asociedade em que vive e tornar-se um
agente transformado da sociedade, auténomo e critico”. A Professora D também
busca estabel ecer estarelacdo, vaorizando as possibilidades mididticas existentes.

Bugosto muito de oliciter gpresentacgo de samindios, prindipdmente quando
abordamos a temética das instituigBes sociais. Como eu cobro dém do
conteddo, arigividade e goresentacdo ord ehojejatemosaTV Pendrive, e,
agumes escolas o multimidia, muitos adunos tem feito trabahos muito
crigtivos e conseguiram explanar o contelido sem nenhuma dificuldade,
principamente trazendo exemplos e explicaces pertinentes ao tema e
remetendo-os asuapropriaredidade.

A Professora Jtambém busca fortalecer a relacdo dos contelidos
sociolégicos com a cotidianidade dos dunos. Utilizando dos recursos oferecidos
pela Secretaria do Estado da Educac@o, da tenta “mostrar a0 auno aimportancia
da Sociologia no seu cotidiano como forma de liberdade de opinido”, buscando
“congtruir consciéncias mais criticas em relacdo a sociedade na qua estamos
inseridos”. A utilizacdo de “debates” e de “dinamicas” S0 0s agpectos mais comuns
natentativa de despertar no duno o interesse pelaaula, démde envolvé-lo comas
contelidos necessarios referentes a disciplina. Sobre isso, 0 Professor F lembra
gue “adgumas turmas gostam de debate, enquanto outras gostam de fazer atividades
em grupo” e a Professora afirma que “as préticas que sdo mais dinamicas, em
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gerd, sho bemsucedidas”. Neste sentido, elaoferece dguns exemplos de atividades
desenvolvidas que obtiveram éxito, como “montar uma exposicao de fotos tiradas
no colégio que demonstre conceitos como sociaizacdo, controle socid e relacéo
socid” e “brincadeiras para fixar contelido ou revisar, como passa Ou repassa,
onde 0s grupos disputam e quem tiver o maior nlimero de acertos ganha o jogo™.

Nestas primeiras experiéncias comentadas destacam-se a necessidade de
“preparaco dos estudantes” para o deservolvimento da proposta, sejaelavinculada
a reproducdo de um filme ou a redizacdo de um debate, e 0 desenvolvimento de
atividades no intuito de “reforcar’” contelidos jatrabahados, principalmente quando
a metodologia adotada ou exemplo oferecido pelos professores é referente a
dindmicas e jogos em sda. Outro aspecto muito destacado nas entrevistas é a
promocao de pesquisas por parte dos estudantes. Esta prética pode ser entendida
guando observamos a relacdo dos professores com os recursos pedagégicos,
principalmente com o livro didatico, e também as caracteristicas mais especificas
do perfil dos profissionais, que, em grande medida, sairam das universidades ha
ppoucos anos e possuem uma proximidade ainda grande com as préticas de pesquisa
devido a caréncia de acompanhamento pedagdgico e de recursos mais especificos
para 0 ensino de Sociologia. A Professora A, por exemplo, reforca a necessidade
de estabelecer uma preparacdo dos estudantes para, em um segundo momento, os
mesmos buscarem uma construcéo de conhecimento mais independente.

Apbsasaulastedricas, asdafoi divididaemgrupos e cadaumpesquisou
sobre um Movimento Socid especifico. O objetivo principd foi levar os
aunos ao contato comas demendas aindaexistentes emnossasodedade, e
como 0s MSsfo mecanismos deforga e presséo parao aendimento aessas
dermandas. daro, houve muitadiscuss@o, muito debate, conflitosdeidéias,
0 que considero de extrema importancia para a desmistificacdo e
desnaturdizacdo dos “pré-conceitos”, muito comuns ainda, infelizmente.
Enfim, ndo considero minhafunco (nem daSodologia) “impor” formesde
pensar, mes o fato de fazer 0 duno-sujeito pensar, conpreender o processo
historicamente. Mas dirmo, aindasou aprendiz de professora

De maneira modesta, a Professora A gpresenta uma forma de trabahar a
temé&icados movimentos sociais e expressa seus objetivos e insegurangas referentes
a sua propria atuacdo. Levando em consideracdo que ela leciona a cinco anos,
sendo assim uma das professoras mais experientes entrevistadas, 0 aspecto que
consideramos mais significativo em suafaa é a afirmacéo find, quando afirma ser
“aprendiz de professora”. Como destaca Paulo Freire (1987), o bom professor é
aquele que se reconhece incompleto, é aguele que esta disposto a caminhar junto
a0 estudante no processo de construcio de conhecimento. E esta humildade no
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reconhecimento do estagio de desenvolvimento do saber que garante a construcéo
de uma relacéo pedagdgica democratica, permitindo aos estudantes serem ativos
nas relacBes educacionais e valorizando de maneira constante a curiosidade e o
espirito investigativo. A Professora H também apresenta de forma minuciosa uma
de suas experiéncias pedagdgicas que envolvem pesquisas e dinamicas, dém de
destacar a importancia da avaliacdo no diagndstico do sucesso da proposta.

Uma experiéncia que deu certo foi um semin&rio redizado pelos dunos
sobre os autores Dhurkheim, Weber e Marx. Nessaidade néo setemmnita
paciéndaparaescutar, foi feito, portanto, grupos de quiatro ou CiNco Pessoes,
onde na primeira aula foram pesquisar sobre vida, obra e teorias dos
respectivos autores nainternet, no segundo momento cadagrupo gpresentou
seus trabahos e o que me impressionou foi a criatividade dos dunose o
dominio na horadagpresentac@o. Alguns grupos utilizaramda TV Pendrive,
onde gpresentaram figuras ilustratives do autor e das obras e em dguns
cas0s mostraram exempl os das teorias em seu cotidiano. Outros grupos se
utilizaram dos resumos por eles feitos paraexpor o contetido, houve uma
boa participacdo daturma. No find das goresentagfes fiz umadinamica,
dividindoasdaemtrésgrupos, ondeiriamfazer questdes paraseremlancadas
a turma sobre os autores trabahados, cada grupo teria um tempo para
responder, passaou repassa. Paraescolher queminiciaas questBes foi feito
0jogo davelhaentre umparticipante de cadagrupo, quem ganhacomeca
Questionados sobre aformadetraba ho osaunos goroveram, por issoimegino
que tenhadado certo.

E possivel destacar que 0 ensino amarrado s préticas de pesquisa, as
atividades em grupos e aos momentos de preparacéo e reflexdo sobre os contelidos
envolvidos € congtante nas entrevistas. Neste artigo, gpresentamos apenas aguns
dos exermplos expressos pelos professores, mas existem muitas outras propostas,
como da Professora E sobre cultura e ditadura ou da Professora | sobre as
ingtituicdes religiosas. Todavia, 0 mais importante das experiéncias coletadas é a
presenca de um aspecto comum nas relagdes pedagdgicas bem sucedidas, aquilo
gue estamos conceituando como transposicdo de narrativas. Levando em
consideracdo as observaches de Feire (1987) e as observacles realizadas nas
conversas estabelecidas, asatividades desenvolvidas nas préticas docentes precisam
garantir um processo continuo de desconstrucéo e construcéo darealidade concreta
apresentada. Bm outros termos, a transposicdo de narrativas corresponde ao
movimento do educador e do educando no intuito de desconstruir araves do
guestionamento uma realidade apresentada em um suporte documental qual quer
como, por exemplo, em uma pintura, em um texto ou em uma cancao, para, emum
segundo momento, construir a mesma redidade através das respostas obtidas em
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um diferente suporte, fazendo que um desenho se torne um texto, um texto uma
mUsica, um poema uma histéria em quadrinhos.

Em outras palavras, a prética pedagdgica precisa desmanchar a
pseudoconcreticidade através da problematizacéo e da investigacao, para que sgja
possivel a constru¢do de conceitos/conhecimentos que reflitam de forma mais
fundamentada o concreto (Kosik, 2002). Fezer isso através datransposicao garante
a0 estudante a decodificacdo de saberes supostamente naturais e o dominio de
elementos que possibilite a ele a nova codificacdo de um conhecimento de
caracteristica socia e coletiva. O deservolvimento de tal postura pedagdgica esta
intimamente relacionado ao cultivo e a formacdo de professores-pesguisadores,
ou sgja, de professores produtores dos seus recursos pedagdgicos e portadores
do entendimento de que o conhecimento é uma construcéo e ndo ago cristalizado,
gue pode ser gprendido, repassado e até mesmo vendido. Assim, os trés aspectos
destacados neste artigo, o perfil dos profissionais, o entendimento do ensino de
Sociologia e as metodologias adotadas, apontam para algumeas conclusdes iniciais.

A postura do professor-pesquisador representada pela producdo de
recursos didaticos e pelas atividades pedagogicas destacadas ndo pode ser mantida
exclusivamente pela necessidade, €la precisa ser assimilada como dgo essencia
no ensino de Sociologia. N&p sfo afdtade materiais especificos ou de umasuposta
tradicBo na educacdo bésica os elementos fundamentais na justificativa do cultivo
do espirito investigativo nas aulas de Sociologia, mas o entendimento que o
cumprimento dos objetivos propostas para a disciplina s6 pode ocorrer com
vaorizacgo daautonomiado estudante. Quanto aestes mesmos objetivos é preciso
lembrar que ndo cabe a Sociologia se colocar como uma iluminagéo absoluta no
meio da escurid@o que vive os estudantes. Se as préticas pedagdgicas partem do
cotidiano ndo é possivel subestimé-lo como 0 espago da alienacdo ou da vida
privada (Heller, 199]).

Para findizar, cabe destacar 0 papel das universidades neste processo.
Dentro de uma realidade marcada pela escassez no que se refere a materiais
pedagdgicos adequados e de disseminacdo de chavbes educacionais mal
fundamentados, € preciso que ela assuma a responsabilidade em acompanhar 0s
seus egressos, oferecendo umaformacdo continuadae refletindo de maneira conjunta
as relaches pedagdgicas. Cabe as universidades formar professores que saibam
exatamente o papel da Sociologia na educacéo bésica, restringindo a0 maximo a
possibilidade de questionamento e de seu desmerecimento. Além disso, cabe aela
romper como dualismo histérico que mercaarelacio entre aformacao dosbacharéls
e dos licenciados. Assim, tentamos explicitar que a credibilidade da disciplinae a
manutencdo dela nos curriculos dependerdo apenas de nds, socidlogos.
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NOTAS

!Doutorando em SociologiapelaUniversidade Estadud Peulista— UNESR, Professor do curso
de Géncias Sociais da Universidade Estedud do Oeste do Parana.
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