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Resumo: O reconhecimento da importancia da Educagao infantil para o
desenvolvimento integral da crianga torna essa etapa de ensino
fundamental para todas as criangas, com ou sem deficiéncia. No caso das
criangas com deficiéncia, ainda sdo necessarios estudos para conhecer os
aspectos sobre a inclusio nessa etapa de ensino. Assim, o presente
trabalho tem como objetivo identificar a percepgao das professoras, dos
pais das alunas e da coordenadora pedagdgica a respeito do processo de
inclusdo na educagao infantil e as interagdes com seus pares e professores.
Para tanto, sao apresentados os casos de duas alunas com sindrome de
Down, que frequentam um Centro Municipal de Educagao Infantil —
CMEI - de uma cidade de pequeno porte no sudoeste do Parana. Para a
coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas, além de
observagoes em sala de aula. Os dados coletados a partir das entrevistas e
da observagao mostraram que o processo de inclusdo dessas criangas
ainda precisa de reflexdes sobre aspectos sociais e académicos, de forma
que atendam os principios da inclusio, que envolvem a autonomia, o
respeito as individualidades e articulagdo da escola comum com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Inclusion of students with Down
Syndrome in early childhood education:
perception of parents, teachers and
coordinator

Abstract: The recognition of the importance of early childhood education
for the integral development of the child makes this stage of elementary
education for all children, with or without disabilities. In the case of
children with disabilities, studies are still needed to know the aspects
about inclusion at this stage of education. Thus, the present work aims to
identify the perception of teachers, parents and pedagogical coordinator
about the inclusion process in eatly childhood education and interactions
with their peers and teachers. Therefore, the cases of two students with
Down syndrome are presented, who attend a Municipal Center for Early
Childhood Education - CMEI - in a small city in the southwest of Parana.
Semi-structured interviews were conducted for data collection, as well as
classtoom observations. The data collected from interviews and
observation showed that the inclusion process of these children still needs
reflections on social and academic aspects, so that they meet the principles
of inclusion, which involve autonomy, the respect for individualities and
articulation of the common school with the Specialized Educational
Service (AEE).

Keywords: Inclusion. Early Childhood Education. Down’s Syndrome.
Specialized Educational Care.

Introdugao

A Educacio Infantil no Brasil passou por distintos periodos
histéricos, com entendimentos e encaminhamentos sob a influéncia da
Europa. Para Azevedo (2013) esses periodos podem ser distribuidos em
trés fases, sendo que na primeira fase, denominada pré-1930, a concepgao
de crianga baseava-se amplamente na influéncia da igreja catolica, sendo
inicialmente proposta a Roda dos Expostos, institucionalizada como uma
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acao assistencial a crianca abandonada do Brasil, era possivel entregar a
crianga de forma anonima, para que fosse tutelada por instituicbes de
carater caritativo.

Posteriormente, surgem as primeiras instituicbes de carater
assistencialista com o objetivo de cuidar das criangas durante o dia, para
que as maes pudessem trabalhar como domésticas e, no final do século
XIX, para possibilitar a ampliacio do trabalho feminino nas industrias,
considerando a demanda crescente pelo trabalho nas fabricas, nesse
momento histérico. Criam-se também, mais tarde, instituicbes de cunho
pedagdgico, diferenciando o atendimento da classe trabalhadora
(cuidado), para os mais abastados (educa¢ao), ainda com uma divisao clara
entre os que poderiam receber educacio de qualidade e aqueles que nao
teriam direito a esse acesso, limitando-se fundamentalmente a condicao
socioecon6émica da familia.

Ja a segunda fase, periodo que abrange de 1930 a 1980, acentua o
abismo entre o assistencialismo, destinado as classes mais pobres e o viés
educativo/pedagdgico, fornecido aos mais abastados. O Estado participa
cada vez mais na formacao do sujeito, ha influéncia do discurso médico,
com uma visao de preparacao e desenvolvimento da crian¢a na educagao
infantil, para as proximas etapas do ensino, bem como para o trabalho.

E a dltima fase, com inicio em 1980 e se estende até os dias atuais,
¢ pautada nas legislagdes vigentes, que foram constituidas por meio de
movimentos sociais (com inicio por volta de 1970), que influenciaram
diversas areas das sociedades, trazendo uma discussiao ampla referente aos
direitos humanos. Esses movimentos, reivindicavam creches e pré-escolas
que respeitem os direitos das criancas e suas familias, garantindo assim,
como afirma Kishimoto (1999, p.61, apud Azevedo, 2013) o acesso a
educacio e a responsabilidade do estado de atender a essa demanda.

Alguns desses marcos legislativos influenciaram na mudanga da
concepgao de infancia e consequentemente do modo como se did o
atendimento a esse publico. Atualmente, a Constitui¢ao Federal (1988), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (1998), e os estudos atuais da area, apontam além
do direito de acesso a educagao infantil, a indissociabilidade e importancia
da triade, brincar, cuidar e educar nessa etapa do ensino.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educagao Basica (2013), a
Educacao Infantil “tem por objetivo o desenvolvimento integral da
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crianga até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, afetivo,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade” (Brasil, 2013, p. 36), sendo esta etapa do ensino, o inicio e o
fundamento do processo educacional (BNCC, 2016).

Assim, a importancia dessa etapa de ensino para a constru¢ao do
conhecimento e o desenvolvimento global da crianca, impde a
necessidade de reconhecer que a inclusdo das criangas com deficiéncia
deve ter infcio nesta etapa de ensino (Brasil, 2008). Nesse sentido,
Carneiro (2012) afirma a necessidade da educacgdo infantil se perceber
como fundamental no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, além de ser espago privilegiado que possibilita a realiza¢ao de
experiéncias significativas, para permanéncia e conclusio dos alunos nos
proximos niveis de ensino. Dessa forma a discussdao da inclusiao escolar
parte do principio da participagdo com qualidade em todos os espagos e
praticas pedagogicas, desde a educacio infantil.

Especificamente no estado do Parani, a Politica Estadual de
Educacio Especial na Perspectiva da Inclusio (Parana, 2009), coloca trés
tipos de inclusao, sendo: a) a primeira é denominada inclusao condicional,
mais conservadora e que depende da “condicao” da crianga para ser ou
nao incluida no ensino regular (assemelha-se a integragdo escolar); b) a
segunda é a inclusio radical ou total, posicionamento adotado por
intelectuais e pesquisadores de area, que indica a inclusio de todos os
alunos na rede regular; c) a terceira, denominada responsavel, esta atrelada
a transformacao das Instituicdes especiais em escolas regulares da
educacio basica, seguindo o histérico da educagao especial do estado, no
qual a educagao de pessoas com deficiéncia deu-se principalmente sob a
responsabilidade das escolas especiais (Piaia, 2015), englobando todas as
etapas de Educacao Infantil e Anos Iniciais e atrelando-se a ideia de que o
estudante deve ir para a escola que esta pronta para recebé-lo.

Esse posicionamento no estado do Parana, possibilita que muitas
criancas da educagao infantil ainda estejam em escolas especiais, isoladas,
sendo conferido ao estado o pior {ndice nacional de inclusao de alunos
com deficiéncia em escolas comuns, quando comparado aos outros
estados. O censo escolar de 2023 (INEP, 2023), apontou que o indice de
inclusao, nesta etapa de ensino, alcancou mais de 90% em 25 estados
brasileiros, ficando o estado do Parana na dltima posi¢ao, com o indice de
78%.

43
TEMPO DA CIENCIA, Toledo, v. 32, n. 64, julho — dezembro. 2025.



Esses dados, apontam o Parana como o estado brasileiro com a
maior taxa de estudantes da educagio especial frequentando escolas
especiais. Isso ocorre, provavelmente, devido a concep¢ao de inclusao
adotada e a implantacdo de Escolas Basicas na modalidade da Educagao
Especial, amparada pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 e Parecer
CEE/Bicameral n.° 128/2018, que permite a matricula exclusiva em
escolas especiais, 0 que nao acontece com tanta frequéncia em outros
estados, onde essas escolas servem como apoio e fornecem o AEE, além
de consultoria para escolas inclusivas, levando em consideragao a PNEE-
PEI (2008), que indica a inclusao de todas as criancas em escolas comuns.

Embora nem todas as criangas estejam na escola comum, sabe-se
que para o sucesso do processo de inclusio ¢é necessario envolver a
participagdo conjunta de pais e profissionais da educa¢io. Isso inclui os
professores, coordenagio pedagoégica e todos que de alguma forma
participam da escolarizagio e socializagio da crianca com deficiéncia.
Gualda, Borges e Cia (2013) afirmam a necessidade de apoio pratico,
instrumental, informacional e social as familias, que atualmente recebem
uma aten¢ao mais global e interativa no processo de inclusiao, onde se
considera todos os participantes, seus sentimentos e relagoes (Paniagua,
2004).

Nesse contexto, a escola é um dos lugares onde é possivel realizar
o apoio necessario as familias e, além disso, é um ambiente que pode
propiciar a inclusio e facilitar o desenvolvimento educativo e social de
seus alunos. Nesse cenario, o coordenador pedagdgico exerce a funcio de
orientagao das praticas pedagogicas, ele é capaz de mobilizar a equipe
escolar, para o desenvolvimento de a¢oes conjuntas (Kailer; Papi, 2014). E
¢ promotor de transformagoes na escola, modificando sua organizacao,
para a desconstrucao de barreiras que impedem o processo de inclusao e
promovendo a participagao ativa da comunidade escolar, com o objetivo
de construir praticas inclusivas (Vioto; Vitalino, 2019).

Ja o professor, com o auxilio pedagbgico, é o responsavel por
proporcionar um ambiente organizado, que permita a interacao entre as
criangas e o meio, além de ter um papel fundamental em orientar e
facilitar o aprendizado dos alunos, utilizando de métodos e recursos para
concretizar a inclusio educacional (Franchinetti; Nascimento; Giroto,
2016). Assim, as praticas pedagdgicas adotadas pelo professor siao
fundamentais para consolidar a inclusio e o desenvolvimento das criangas
na EI (Almeida, 2015).
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Além disso, cabe frisar o papel do educador em organizar o
processo de aprendizagem e perceber a importancia das interagdes entre
as criangas na educagao infantil, pois é por meio das interagdes com seus
pares que as relagdes sdo estabelecidas, sao elas que propiciam aos alunos
elaborar e negociar regras, assumir papéis, compartilhar conhecimentos e
significados, além de elaborar cédigos para se comunicarem (Freitas,
2016). Esses momentos podem ser consolidados majoritariamente, de
forma muito eficaz, por meio da brincadeira, que ¢ um dos pilares da
educacio infantil.

No caso especifico da inclusao da crianga com Sindrome de Down
ou trissomia do cromossomo 21, entendida como “uma condicao humana
geneticamente  determinada, ¢ a  alteragdo  cromossOmica
(cromossomopatia) mais comum em humanos e a principal causa de
deficiéncia intelectual na populagao” (Brasil, 2013, p. 9) e que acarreta
uma série de condi¢des genéticas e fisicas, causadas pela alteracao
cromossomica, como a hipotonia muscular, pescoco curto e problemas
cardiovasculares (Drago; Dias, 2017). Diversos estudos que abordam essa
tematica enfatizam a importancia da inclusdo nessa etapa de ensino para
diversos aspectos do desenvolvimento da crianga com Sindrome de
Down.

Dentre esses aspectos, a interagido social foi avaliada por Anhao,
Pfeifer e Santos (2010) e Lucisano et. al. (2013) que constataram,
respectivamente, que as criangas com deficiéncia, de 3 a 6 anos, nao
diferem, em grande proporcao, das criancas sem deficiéncia no que diz
respeito a interagao social, acrescentando que o ambiente escolar pode ser
um facilitador no processo de interagdo entre todas as criangas,
colaborando para o desenvolvimento das habilidades sociais esperadas.
Além disso, o estudo de Oliveira e Aradjo (2019), a partir de observacoes
e anotagdes em diario de campo, constataram que a preocupa¢ao com a
qualidade da interacdo e a efetividade delas sdo fatores que promovem a
participagao da crian¢a nas atividades e por consequéncia, com a
intencionalidade do professor, o aprendizado e internalizagado de
conhecimentos.

No caso das brincadeiras, um estudo com quatro criangas (entre 3
e 6 anos) e suas respectivas professoras, realizado por Freitas (2016),
constatou o papel fundamental do brincar no processo de inclusio da
crianga com Sindrome de Down na EI, promovendo a interagdo e o
sentimento de perten¢a ao grupo. Em sua maioria as professoras
participantes da pesquisa compreendem o papel da brincadeira como
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importante para o processo de inclusao. No estudo de Dantas (2012), as
professoras entrevistadas apontaram que esta etapa de ensino favorece
praticas pedagogicas para o desenvolvimento e a participacao dos alunos,
aponta que os vinculos afetivos, a rotina e a sensibilidade sao facilitadores
da inclusao.

Apesar dessas constatagoes, também foi verificado que ainda ha
barreiras para a inclusdo, especialmente, a falta de entendimento das
diferengas, de apoio pedagogico e de conhecimentos que contemplem a
diversidade (Dantas, 2012). Da mesma forma, Speroto e Carlesso (2013)
também apontam a importancia da inclusio na Educacio Infantil, mas
salientam que ainda ha desafios como a formacdo do professor, além de
afirmarem que a inclusio ¢ um processo lento e que precisa de
investimentos. Esses relatos corroboram com a afirmativa de que a
inclusio é um processo e demanda fundamentalmente o desenvolvimento
cultural, para que seja refletido nas atitudes da sociedade e por
consequéncia nas praticas escolares.

Com relagdo a opinido dos pais ou cuidadores, Luiz e Nascimento
(2012) identificou que para eles os educadores nao estio preparados para
a inclusio, mesmo assim acreditam que esse processo demonstra ser
benéfico da educagao infantil. Além disso, este trabalho apontou a
necessaria articulacado entre os setores da saude e educacio e uma
mudanca no modelo de educacao existente. Por outro lado, Christovam e
Cia (20106), ao analisar a interacao familia-escola, a partit de dados
coletados com pais e professores, constatou que apesar de haver abertura
para essa relagao, os pais nao tinham clareza da importancia de suas agdes,
dificultando o aproveitamento dessa interagao e indicando a necessidade
de investit no envolvimento efetivo, para aproveitar os beneficios da
relacao familia-escola.

O trabalho de Luiz e Nascimento (2012), realizado com pais, ao
explorar a experiéncia deles no processo de inclusio dos filhos na rede
regular de ensino, indicou a necessidade de acompanhamento das familias
antes, durante e depois do inicio da escolarizagdao, com a inten¢ao de que
essa seja uma etapa vivida da melhor forma possivel para a crianga e para
a familia. No caso do papel do coordenador pedagogico para a inclusdo de
criancas na EI, Fonseca (2019) concluiu que os profissionais que
participaram do estudo, tinham um papel crucial na organizagao para
efetivar as praticas inclusivas no lécus de pesquisa.
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Todos esses dados demonstram, quando vistos em conjunto, que
a participa¢ao de todos da escola e da familia é primordial para o processo
de inclusao, visando a possibilidade da execugao de um trabalho
colaborativo, que se dia quando todos os envolvidos tém um objetivo
comum e utilizam seus saberes e papéis especificos de forma conjunta e
em prol de alcanca-lo, nesse caso o objetivo e o aprendizado dos
estudantes.

A partir dessas constatacGes, o trabalho teve como objetivo
identificar a percepgao das professoras, dos pais das alunas e da
coordenadora pedagdgica a respeito do processo de inclusio de duas
criancas com Sindrome de Down na EI e as interacoes das alunas com
seus pares e professores.

Metodologia

Considerando que o objetivo do presente trabalho foi identificar
as percepcdes de diversos agentes a respeito da inclusio de duas criangas
com Sindrome de Down na Educagao Infantil, optou-se por realizar uma
pesquisa exploratoria, entendida como um tipo de pesquisa que tem o
objetivo de explorar, identificar e compreender conceitos, fendomenos ou
relagdes que ainda sao pouco conhecidos ou investigados (Losch; Rambo,
Ferreira, 2023), sendo utilizado dois casos para ilustrar essas percepgoes.

A coleta de dados foi realizada em um Centro Municipal de
Educacio Infantil (CMEI), em uma cidade de pequeno porte, da regiao
sudoeste do Parana. A pesquisa foi aprovada pelo comité de ética em
pesquisas com seres humanos (CAAE 83601418.4.0000.010).

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com  pais,
professoras e com a coordenadora pedagdgica, bem como observagao das
alunas em sala de aula. Anteriormente a coleta de dados, todos os
participantes foram informados sobre o objetivo da pesquisa e, postetior
ao aceite em participar, foram assinados os termos de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE.

As entrevistas foram realizadas com as professoras das duas
turmas em que as alunas com Sindrome de Down estudavam (Profl e
Prof2) e a coordenadora pedagogica da instituicao (Ped) de forma
individual, sendo respectivamente com 15 questdes e 14 questoes. As
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professoras foram questionadas sobre o que é a inclusdo para elas, sua
formacao inicial e continuada, o papel da coordenag¢iao pedagdgica e como
foi a experiéncia em trabalhar com as alunas. A coordenadora foi
perguntada sobre sua fun¢do no processo de inclusio, como se deu sua
formacao e a relacio familia/escola. Ja os pais foram entrevistados em
conjunto (Paisl) e separados (Pai2 e Mae2), respondendo a 7 questoes,
sobre a recep¢ao da noticia, os impactos da inclusao para as criangas e o
papel do CMEI na educacao delas.

O protocolo de observacio foi elaborado com adaptagdes, a partir
do estudo de Carvalho, Alves e Gomes (2005), que propde categorias
comportamentais, com sete pontos especificos: 1) Episodio de
observagao: descrever a atividade; 2) Composicao grupal: Numero de
participantes envolvidos no episédio da observagio; 3) Composicao
grupal: género; 4) Estilo da interagdao; 5) Carater social; 6) Forma de
interacao; e 7) Observagdes. Foi realizado para avaliar as interagdes entre
as alunas e seus respectivos pares e professores. Neste estudo cada uma
das turmas foi observada em duas ocasides, ambas no contexto da sala de
aula, cada uma das insercdes durou cerca de duas horas.

Os dados foram analisados de forma qualitativa, sendo cada uma
das inclusoes realizadas neste CMEI colocadas separadamente, as alunas
observadas serdao dados nomes ficticios, respectivamente Maria (Jardim II)
e Luiza (Maternal II).

Aluna 1 - Maria

Maria ingressou no CMEI ainda no ber¢ario, mas no momento da
coleta de dados desta pesquisa ja frequentava a turma do Jardim II (tinha
5 anos). A turma contava com 12 alunos e, além da professora regente
havia duas estagiarias, sendo que uma auxiliava a professora em tempo
integral e a outra ficava meio periodo e era designada especificamente para
acompanhar Maria nas atividades direcionadas. A professora regente tem
55 anos e atua na EI ha 20 anos. Sua formacao inicial é em pedagogia e
tem especializacao em Educaciao Especial. A coordenadora pedagdgica do
CMEI tinha 43 anos e trabalhava na educacio infantil ha 8 anos, e exercia
a funcio de coordenadora ha dois anos.

A familia nuclear de Maria é composta pelo pai, pela mae e trés
irmaos mais velhos. Os pais de Maria preferiram responder por escrito as
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questoes da entrevista e de forma conjunta. Na época da coleta dos dados
o pai tinha 46 anos de idade e a mae 41.

Quando questionados sobre o recebimento da noticia da SD, os
pais afirmaram ter recebido a noticia aos 3 meses de gravidez, e que a
partir de entdo se prepararam para a chegada de Maria, estudando sobre a
sindrome e fazendo os ajustes que achavam necessarios. A respeito da
entrada da filha no CMEI, os mesmos afirmaram que foi natural e o
acolhimento também. Quando questionados sobre a importancia da
instituicao de educacao infantil na vida da filha, colocam que é importante
para a socializagdo, por ter mais alunos na turma, o papel da instituicao,
além de ensinar, fazer a inclusao (Paisl). E quando perguntados sobre
como veem as aprendizagens da filha e as suas vivéncias no CMEI relatam
que ela tem uma

Aprendizagem lenta, apds entrar no CMEI ajudou um
pouco, mas poderia aprender mais, com a falta da segunda
professora em tempo integral, que a lei orginica do
municipio nio prevé, sua aprendizagem esta defasada em
idade/série (Pais1, 2018).

Além de frequentar o CMEI, Maria realizava também o AEE em
uma institui¢ao especializada, com atendimentos no contraturno, durante
a semana. Quando questionados sobre como veem a relacio de Maria
com os colegas e professores, os pais afirmaram:

A relagdo com os colegas e professores é demorada para
interagir (no CMEI), depois de alguns minutos se solta e na
APAE vai uma vez por semana com cada profissional e esta
sempre feliz (Pais1, 2018).

A coordenadora mostra divergéncia sobre a opinido dos
profissionais e, especificamente, dos pais de Maria a respeito de sua
inclusio:

A Maria, ela t4 bem mais inclusa, na nossa opinido, na
opinido do pai nio, mas ela ta bem inclusa, ela faz tudo que
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os outros fazem, salvo os dias que ela se recusa a fazer, que
dai j4 é uma questio de comportamento né, questio
emocional né (Ped, 2018).

A professora quando questionada sobre as caracteristicas
especificas da SD, afirmou que:

As criancas com SD sio menores em tamanho e seu
desenvolvimento fisico e mental sio mais lentos que as
outras criangas de sua idade (Profl).

Sobre o planejamento das atividades, a professora afirma que
utiliza principalmente pesquisas na internet e conversas com profissionais
que ja tiveram a experiéncia de trabalhar com a aluna. Essa constatagao
também foi feita pela coordenadora pedagégica que destacou a
importancia das pesquisas na internet e das conversas com profissionais
que ja atuaram com criangas com Sindrome de Down. A coordenadora
relata esse processo.

A prof* em si e as estagiarias buscaram ter um pouco mais de
conhecimento, relembrar os cuidados. Assim, eu quero
estimular a fala, entdo pesquisaram, também pediram ajuda
as profs da APAE e dai como a gente tinha fono e psicéloga
na escola, a gente também pedia a ajuda delas, como que
podia estimular, foi bem legal, mas assim a principal fonte
era a internet, né, e dai os profissionais que ajudaram também

(Ped, 2018).

A coordenadora destaca sobre sua fungao que:

A gente tem todo o trabalho do cuidado com a escola e a
parte pedagogica, é muita crianca, é muito trabalho fora do
pedagégico que a gente tem que fazer. Dai a parte do
pedagdgico fica devendo, dal o que sobra no caso a gente
atende todo mundo, o senso comum aqui, dai a parte
especial a gente fica devendo (Ped, 2018).
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Os dados obtidos por meio das observagoes mostraram que Maria
costuma se afastar dos lugares comuns e brincar separadamente dos
colegas e que os contatos e comunica¢do com os colegas acontecem mais
frequentemente nas atividades livres. Um episédio que denota essa
interacdo ocorreu durante a brincadeira com pegas, que foram distribuidas
em um tapete no centro da sala e os alunos puderam manusea-las
livremente:

Episodiol - Em determinado momento da atividade Maria
pediu que a Colega assumisse seu posto na brincadeira,
potque ela estava cansada, elas trocaram um pouco de lugar
nesse momento. Desenvolveram também didlogo sobre a
casa que a Alunal estava construindo:

Colegal: o que vocé esta fazendor
Maria: Uma casa, é muito dificil, é de madeira.

Depois de alguns instantes a casa virou uma “avoadeira”, foi
nesse momento que Maria fez sons desse objeto imaginario e
trocou de lugar com a amiga, ensinando a ela o som que esse
objeto deveria fazer.

A observagao das atividades direcionadas, mostrou que a estagiaria
responsavel por auxiliar Maria fornece diferentes niveis de ajuda,
incluindo explicagdo da atividade e a colocacao do lapis na mao da aluna
(em uma atividade de pintura) para que conclua a atividade mais rapido. A
estagiaria também acompanha a aluna no momento do lanche, ja que esta
geralmente fica um tempo a mais no refeitorio.

A observagiao da interagao entre a aluna e a professora, mostrou
que a professora apresenta de forma diferente a atividade para Maria.
Enquanto os outros alunos copiam do quadro negro a data, a professora
se aproxima de Maria, escreve a data em uma folha e explica que ela pode
copiar da folha. Em alguns momentos as professoras elogiaram Maria no
desenvolvimento das atividades.

Em situacbes de brincadeira observadas, Maria tentava explicar ou
se comunicar com os colegas, falando palavras criadas por ela, e nao era
compreendida, entao colocava as maos no rosto, um gesto que demorava
pouco tempo, nao houve interven¢ao dos colegas ou da professora nesses
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momentos. Nos momentos observados as tentativas de contato e
interacdo aconteceram predominantemente entre Maria e seus colegas.

Episodio 2 - Em um dos dias observados Maria colocou as
pecas na boca, muitas vezes, quando o Colega2 percebeu e
disse:

Nio coloca as pecinhas na boca, vocé vai morrer, nio pode
colocar. Depois ele se escondeu atras de Maria brincando.

Episodio 3 — A Colegal se aproxima de Maria, busca
estabelecer contato, mas Maria nio responde como ela
espera. A mesma colega volta a estabelecer contato
posteriormente, durante a brincadeira com pegas e af entdo o
contato € efetivado com sucesso.

A professora destaca que Maria é muito calma nas aulas e
brincadeiras, mas professoras anteriores reclamavam do comportamento
agitado da menina, e ela ndo entendia essas reclamacdes. A coordenadora
denota o entrosamento da aluna:

[..] ninguém vé diferenca nelas, as criancas nio veem, ela
brinca, vai no gindsio, no parque, é tudo igual, as duas
(Alunal e 2) nunca sofreram bullying aqui na escola, assim por
parte das criancas de maneira nenhuma, ¢ bem tranquilo o
entrosamento com eles, ela é amiga, as vezes pega um
amiguinho s6 pra ela embaixo da mesa e ficam mais, assim,
juntos, ela tem preferéncias [...] (Ped, 2018).

Aluna 2 - Luiza

Luiza ingressou no CMEI ainda no berc¢ario e no momento da
coleta de dados desta pesquisa ja frequentava a turma de Maternal II
(tinha 3 anos), a turma tem um total de 18 alunos. O pai de Luiza (Pai2)
tinha 28 anos e a mae (Mae2) 23, o casal tem Luiza e uma filha mais nova.

A professora que atua diretamente com a aluna, tem 30 anos, esta
na EI ha 2 anos, tem formagao inicial em pedagogia e especializacbes, em
Educacio Especial e Educacao infantil. Além desta professora havia duas
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estagiarias, uma delas auxiliava na turma em tempo integral e a outra
ficava meio periodo, a mesma que era designada para acompanhar Maria
especificamente, seu tempo no CMEI era distribuido entre as duas alunas.

A noticia sobre a crianga apresentar SD foi dada aos pais logo
apo6s o nascimento da filha, a mae destaca em sua fala a informagdo que o
médico lhe repassou sobre os possiveis problemas cardiacos da menina e
o quanto isso afetou sua percepg¢ao sobre o que era ter uma filha com SD:

[...] al quando ele (o médico) falou assim, que essas criangas
nascem com problema de coracdo, aquilo foi um choque
enorme pra mim e eu sé pensava coisa ruim na minha cabega

[.] (Mae2, 2018).

Ja o pai foi contatado diretamente pela mae:

[...] Dai ela me falou assim: sé que tem um problema nossa
filha, ela tem Sindrome de Down e eu falei qual é o
problema né? Eu fiquei meio confuso no comeco, porque
nunca tinha lidado assim né [...]. (Pai2, 2018).

Com o passar do tempo apontam as mudangas sobre o que é para
eles ter uma filha com SD:

S6 que com o passar do tempo eu vejo que ndo era o que eu
pensei, né[...] A Luiza ¢ inteligente, ela corre, ela brinca [...]
quando ela era bebezinha ela s6 mamava e dormia e eu
pensava, sera que ela vai interagir com as outras criangas? Eu
ficava pensando essas coisas, al com o passar do tempo eu
fui vendo que ela foi se desenvolvendo bem (Mae2, 2018).

Mas bem aqueles dias (logo apds o nascimento de Luiza) deu
aquela reportagem no fantastico sobre a SD, nossa, aquilo foi
um livro, a gente aprendeu muito com aquilo 14, daf foi feito
os exames, tudo certinho, foi comprovado, foi feito um
cariotipo e a partir dali a gente fez os exames de coracido e
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acompanhou com o pediatra em (falou a cidade), o doutor X
e fomos esclarecendo as coisas |[...] (Pai2, 2018).

Os pais, quando questionados sobre a decisao de colocar a filha
no CMEI destacam a importancia dos servicos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em uma instituicdo especial que ela
frequenta e a0 mesmo tempo o ensino regular no CMEI

Foi meio que automidtico (a matricula de Luiza no CMEI),
porque ela participa da APAE também, entio ela participa da
escola aqui e da APAE na parte da tarde. Entio sdo duas
opgdes que vio ajudar muito em tudo, que vai incentivar ela
a melhorar e ja melhorou muita coisa [...]. A importancia é
que aqui (no CMEI) ela vai ter a inclusio de ter outras
criangas junto, para brincar e para aprender. Que nem la na
APAE tem dois ou trés alunos so né, é diferente, 12 tem um
ensinamento  diferente, ¢é mais estimulacio, tem
acompanhamento com o pessoal do SUS também, com
psicdlogo e todos os outros componentes ¢ aqui ja ¢ a parte
da estimulacdo né, dela correr né, prala e pra ca (Pai2, 2018).

A partir das observagdes de Luiza em sala de aula também foi
possivel notar as interagdes com os colegas, sendo essas ferramentas para
o desenvolvimento e afirmac¢ao dos principios da inclusio

Episodio 1 — A Colegal imitou o gesto de Luiza e as duas
repetiram o movimento por algumas vezes. Dangando juntas
por um momento curto de tempo.

Episédio 2 — Na atividade de cantar musicas, as criancas
permaneceram perto umas das outras, fazendo gestos e
demonstrando seus gostos especificos por uma musica ou
outra. Todas chegaram ao consenso de uma determinada
musica e dangaram juntos por um periodo.

Episodio 3 — Novamente na atividade de brincadeira com
pecas, os colegas se abracam e a Colegal faz carinho em
Luiza.
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Quando questionados sobre as caracteristicas da aluna e que
poderia estar relacionada a sindrome, a teimosia aparece em algumas falas

Olha, sdo criancas teimosas, nao sio faceis de lidar né [...]
(Pai2, 2018).

[..] eu percebo que ela é mais teimosa que os demais (fala
sobre as caracteristicas da SD), ela tem dificuldade de parar
enquanto ta fazendo a atividade, de prestar atencdo assim, ela
ta sempre andando pela sala, ¢ isso que eu tenho percebido
mais (Prof2, 2018).

[...] ela é bem teimosinha também e ruim, ela é tinhosinha a
bichinha, na verdade, ela faz barda perto da sogra e do pai
dela, aif eu queria ter esse limite com ela sabe né [...] (Mie2,
2018).

Quando questionada sobre seu planejamento, a professora coloca
que planeja para a turma toda, nao ha diferenciagdao das atividades e nem
material adaptado. E sobre se a inclusiao da aluna, quando questionada se
esse processo interferia nas atividades diarias da turma, a professora relata
algumas vivencias

Eu acredito que interfere, por causa dessa questdo de ela néio
parar, tu tem que estar sempre correndo atras dela assim [...]
na organizacdo assim de atividades ela td sempre andando,
daf tu tem que estar indo atras né, mas ndo ¢ nada assim, que
¢ o bicho né (Prof2, 2018).

[...] Que nem esses dias, eu fiz uma atividade pra trabalhar a
coordenacdo, enquanto a minha estagiaria estava 14
organizando eles e eu desenvolvendo a atividade, ela estava
andando pela sala, entdo com ela aquele dia eu ndo consegui
(Prof2, 2018).

A professora coloca também algumas dificuldades, que se
relacionam ao numero grande de alunos na turma e as idades alternadas, o
que segundo ela prejudica o processo de aprendizagem de todos os

alunos, relata que esta tentando desenvolver atividades, mas se sente
frustrada (Prof2, 2018).
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Foi realizada uma atividade de passar o cadarco em algumas
figuras de madeira, desenhando seu contorno em zigue-zague, a estagiaria
) > ) gue, g
que ¢ designada para auxiliar a aluna nas atividades direcionadas ficou ao
lado de Luiza durante a atividade, ela colocava o fio nos buracos e pedia
para que a aluna puxasse.

A coordenadora ressalta o aspecto que coloca como necessario
para efetivagdo do processo inclusivo das estudantes, considerando a falta
de um professor especializado que oriente o professor regente, que
orientasse toda a escola como se deve trabalhar, é o que mais faz falta

(Ped, 2018).

Observamos também alguns mecanismos utilizados pela aluna ao
tentar se comunicar com os colegas:

Episédio 4 - Em diversos momentos da observacdo Luiza
tenta estabelecer contato com os colegas, gesticulando e ndo
recebe a interacio desejada, ou quando é contrariada, se
afasta do restante da turma e bate a cabeca no chio.

Em varios momentos nas falas dos pais e da professora, se
destacam as evolug¢des e o desenvolvimento da aluna:

To acreditando na minha né, to muito satisfeito que ela
comecou a caminhar pra ci e pra la [...] (Pai2, 2018).

Ela é muito inteligente, em casa eu pego pra ela assim:
“Luiza pega tal coisa pra mae”; tipo uma colher, um chinelo,
uma toalhinha, ela vai 14 e pega. Ou “Luiza guarda 1a na
cozinha pra mae”, ela vai 14 e guarda (Mae2, 2018).

Episodio 5 - No momento do café, onde as criangas vao
para o refeitério, a professora se aproximou e comentou

sobre a diferenca da aluna no inicio do ano e agora, que ja
estava se alimentando sozinha.
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Discussio dos resultados

Neste trabalho, nos relatos dos pais, podemos considerar a
diferenca quando ambos receberam a noticia. Os pais de Maria, que foram
comunicados antes, tiveram um tempo maior para preparacio e
adaptagdo. Ja os pais de Luiza, receberam a noticia no momento do
nascimento, e relataram o choque inicial. A recep¢ao da noticia de uma
crianga com deficiéncia, pode gerar diversas reagdes na familia, que
podem variar em ordem e grau, de acordo com as suas especificidades.
Paniagua (2004) descreve as reagdes que podem acontecer até chegar a
adaptagao, podendo passar por fases como de choque, negacao e reagio.
Assim, quando a noticia pode ser dada antecipadamente e da forma mais
acertada possivel, tende a facilitar a procura por informagao e a adaptagao
da familia.

Ambos os pais relataram a importancia da colaboragdo entre o
CMEI e a instituicdo que oferta o AEE e que as alunas participavam
ativamente de ambos, destacando o papel de interacio do CMEI e os
atendimentos especificos da instituicdo especializada. Esse dado
demonstra que a presenca da crianga na escola comum precisa de fato ser
conjugada com os atendimentos do AEE. Essa perspectiva, foi ainda mais
enfatizada com a publicacao recente da Lei n° 14.880, de 04 de junho de
2024, que instituiu a Politica Nacional de Atendimento Educacional
Especializado a Criangas de Zero a Trés Anos (Atengio Precoce)
garantindo o atendimento especializado (servi¢os, apoios, recursos) as
criancas da educagao infantil desde os primeiros anos de vida, para
atender suas necessidades, com vistas a promogao do desenvolvimento
infantil pleno e inclusivo.

Quanto aos comportamentos das alunas em sala de aula, os dados
apontam diferencas entre elas, sendo Maria mais calma e Luiza mais
inquieta, com Luiza reagindo a frustracio com comportamentos de risco
(bater a cabe¢a) e Maria com atitudes (colocar as maos na cabega) pouco
observadas pelas professoras. A observacao dessa diferenca entre elas
refor¢a a nogao que ainda que pessoas com SD apresentem similaridades
em algumas caracteristicas nao significa que todas apresentem o mesmo
quadro, sendo cada uma delas geneticamente unica (Siqueira, 2021),
implicando em formas tunicas de se comportar e ritmos proprios para
aprender, devido a fatores biopsicossociais que precisam ser analisados.
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Além disso, o tempo de escolariza¢ao de Maria pode ter contribuido para
a maior apropria¢ao da rotina estabelecida no CMEL

Cabe ainda destacar que a importancia do papel do professor
nessa questao comportamental, sendo fundamental a compreensio de
ambos os comportamentos de frustragio, que expressam O
descontentamento das alunas, mesmo que de formas diferentes, propondo
mudanga nas estratégias, dando visibilidade as necessidades de cada aluna,
para que niao sejam rotuladas e nem sua aprendizagem comprometida
(Carneiro, 2012). Adicionalmente, pode-se afirmar que a educagao infantil
nesse sentido, pode ser uma ferramenta de descoberta das especificidades
e instrumentalizagao para que a crianga com deficiéncia se desenvolva e
seja de fato incluida, reconhecendo que ela tem vontades, necessidades de
cuidado, de protecao, de escutar e aprender, entre outras, como qualquer
outra crianca (Ferrarini, 2016).

A protecdo por parte dos colegas, se destaca em alguns momentos
observados, como na colocagao do ténis em Luiza ou na “dica” do colega,
quando Maria colocou as pegas na boca. Atitudes como essas podem ter
efeitos positivos ou negativos, como destaca Freitas (2016), sao positivas
quando existe a aceitacdo da crianca no grupo, ha a ajuda para realizagao
de algumas tarefas e a crianga participa de todas as atividades, como
acontece nas situagoes apresentadas nesse estudo. E sao negativas quando
a crianga é superprotegida e impedida de desenvolver agdes, o que
prejudica o processo de inclusio.

Quanto as interagdes, essas aconteceram, prioritariamente, entre as
criangas e nos momentos de brincadeira livte em ambos os casos. Com
maior frequéncia na turma de maternal II, com a aluna Luiza, pois as
atividades coletivas, como cang¢des, sao realizadas em nimero maior do
que no Jardim II em que Maria se encontra, e sao dessas atividades
coletivas que surgem os momentos de trocas entre as criangas.

Nos episodios de interacio, em ambos os casos, prevaleceu a
chamada interagdo complementar, que acontece quando hé influéncia de
uma crianga sobre a outra, com caracteristicas pro-social, ou seja, quando
as agoes desenvolvidas envolvem amizade, cumplicidade e confianca
(Carvalho; Alves; Gomes, 2005). Esse fato demonstra na pratica, no caso
relatado, a importancia da valorizacio do brincar para inclusao e seus
inimeros beneficios na educa¢ao infantil, como os aspectos cognitivos,
socials, afetivos, motores e outros que sao estimulados na brincadeira,
principalmente quando esta acontece entre pares (Freitas, 2016).
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Quanto ao planejamento das atividades, ambas as professoras
afirmaram que ndo ha atividades diferenciadas, buscando atividades que
atendam as peculiaridades das alunas. A coleta de dados nao contemplou
quais e como essas atividades sao selecionadas, porém sabe-se que para a
promogao do aprendizado dessas criangas é necessario “um planejamento
didatico-metodolégico que contemple estratégias e recursos flexiveis,
capazes de explorar suas habilidades” (Saraiva; Kottel, 2023, p. 03). O que
se observou foi a ajuda por parte da estagiaria para terminar a atividade
(comum) mais rapido, no caso da Maria ou para executa-la (colocar o
cadargo), no caso da Luiza. Obviamente que o suporte é importante, mas
para as atividades desenvolvidas naquele dia, a énfase poderia ser na
autonomia da crian¢a e nao na simples conclusdo da atividade.

A falta de acompanhamento do professor/estagidtia em tempo
integral é destacada pelas profissionais e pelos pais como uma condigio
que ajudaria no processo de inclusio. Ha também a indicagao da
necessidade de um professor especialista que trabalhe em conjunto com
os professores inseridos em sala de aula. A presenga de um professor
especialista pode de fato favorecer o trabalho em equipe, dividir as
preocupagdes, discutir e refletir sobre as praticas pedagogicas, e partir das
potencialidades dos alunos (Almeida, 2015), no entanto, a opgao pela
escola especial como 16cus do AEE, em um lugar distinto e distante do
CMEI dificultam ou inviabilizam essa possibilidade, com o ensino
comum e a educagao especial sendo paralelas, em uma justaposicao que
nao implica em articulagdo entre ambas, no mesmo espago e tempo.

A coordenadora pedagdgica do CMEI destacou durante a
entrevista alguns mecanismos utilizados para a melhoria do trabalho dos
professores com as alunas, como o uso da znfernet, conversas com outros
profissionais, as especializagdes, que auxiliam de alguma forma nesse
processo e demonstram o interesse da instituigdo, mesmo com poucas
condig¢des, na manutencao e melhoria da escolarizacio de Luiza e Maria.
Assim destaca-se a importancia da utilizacio de estratégias diferenciadas
que quebrem o padrio exclusivo e proporcionem seguranca para atuagao
das profissionais.

Quanto a percepgao sobre a inclusio, os relatos indicam que
parece haver uma convergéncia entre coordenadora e pais2 e¢ uma
diferenca entre ela e os paisl. No caso dos pais2, eles enfatizam os
pequenos avangos, ja os paisl, além de reconhecer melhoras, sio pais que
argumentam em favor de melhorias para a inclusao da filha. Com isso,
pode-se afirmar que o CMEI esta contribuindo para o desenvolvimento
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das criangas, porém, como ¢ sabido, a inclusido é um processo que precisa
contar sempre com recursos humanos e materiais para atender de forma
plena todas as diferencas na escola.

Considerag¢des Finais

O reconhecimento da importancia da inclusio na Educagio
Infantil remete a um novo olhar sobre a questao, considerando sobretudo
os efeitos benéficos para a propria crianga, seus pares e a necessidade de
mudangas  institucionais para garantir o desenvolvimento das
potencialidades dessas criangas.

A opcao pelo CMEL em contrapartida a escolha exclusiva da
escola especial, provavelmente se apresenta aos pais como um grande
desafio ao considerar toda a estrutura pedagobgica, assistencial e de saude
encontrada nessas escolas especiais, quando comparada a escola comum.
Porém a manutenc¢io da crianca na escola comum, embora desafiante em
termos de recursos, pode contribuir para que ela tenha uma vida social e
académica mais satisfatoria.

Para tanto, como observado neste estudo, ainda sao necessarias
mudancas atitudinais na escola que garantam o pleno desenvolvimento da
crianga. Além disso, sabe-se que a formacgao dos professores (regentes ou
de apoio) aliada ao atendimento conjunto e colaborativo com a educagao
especial ainda fornece uma das melhores alternativas para o
encaminhamento seguro da escolarizagao dessas criangas.

Mesmo que haja o reconhecimento da importancia das interacoes
socials na educagao infantil, destaca-se que essa etapa do ensino nao deve
se constituir como um espaco exclusivo de socializa¢ao, mas sim, deve
garantir também o aprendizado dessas criancas, muito embora tenha sido
constatado que no caso das criancas com SD, nessa pesquisa, esse aspecto
foi o menos enfatizado.

Considerando que um dos principios da inclusao sugere que a
crianca com deficiéncia tenha garantido a sua plena participagao na vida
escolar, contemplando todos os aspectos do seu desenvolvimento (social,
cognitivo e emocional) e, que a educagao infantil também se propde ao
desenvolvimento de todos eles, essa convergéncia precisa ser mais
enfatizada e trabalhada, garantindo as criangas com deficiéncia o respeito
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a sua individualidade - no ritmo de apropriagdo dos conhecimentos - e
com propostas ou meios alternativos para o processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Em suma, nio existe qualquer distancia
em termos dos objetivos a serem alcancados com essas criangas, apenas
outros meios para alcan¢a-los.
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