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RESUMO: Neste artigo apresento resultados de pesquisa desenvolvida entre 2015 e
2017 no municipio de Campo Mourdo, PR, a respeito da perspectiva de estudantes
sobre o ensino de histéria. Metodologicamente, apliquei questiondrio com 8 questdes
fechadas e 3 abertas a todos os estudantes do terceiro ano do ensino médio nos
Colégios do referido municipio. Posteriormente, os dados foram organizados no
software Survey Monkey® a fim de gerar graficos e informagdes sistematizadas. Os
resultados gerais indicam que os estudantes: a) gostam e consideram relevante estudar
histdria; b) estudam pouco se ndo forem solicitados pelos professores; ¢) avaliam que a
quantidade de aulas por semana ¢é inadequada; d) concordam parcialmente sobre o uso
do conhecimento histdrico em seu dia a dia; e) classificam a histéria como a terceira
disciplina mais importante entre todas do sistema escolar; f) tém afeicao pelo professor
e o consideram competente; g) associam o estudo da histéria a fung¢do de conhecer o
passado, compreender o presente e aprender com os erros cometidos; h) desejam aulas
mais dindmicas e praticas, sobretudo com inser¢do de recursos audiovisuais e visitas a
locais histéricos; i) e relacionam aplicabilidade do ensino de histéria a aprovagdo em
certames, debates entre amigos e familiares.

PALLAVRAS-CHAVE: histéria (ensino médio); estudo e ensino; pesquisa
quantitativa.

ABSTRACT: In this article I present results of research developed between 2015 and
2017 in the city Campo Mourdo, PR, about students perspective on the teaching of
history. Methodologically, I applied a questionnaire with 8 closed and 3 open questions
to all students of the third year of high school. Subsequently, the data were organized
in Survey Monkey® software to generate graphs and systematized information. The
overall conclusions indicate that students: a) like and consider relevant to study
history; b) study little if not requested by the teachers; c) evaluate that the amount of
classes per week is inadequate; d) partially agree on the use of historical knowledge in
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their daily lives; e) classify history as the third most important discipline in the school
system; f) have appreciation for the teacher and consider him competent; g) associate
the study of history with the function of knowing the past, understanding the present
and learning from past mistakes; h) crave more dynamic and practical classes,
especially with the insertion of audiovisual resources and visits to historical sites; 1)
and link the applicability of history teaching to the approval of fairs, debates between
friends and family.

KEYWORDS: history (high school); study and teaching; quantitative research.

O mundo inteiro virou de cabega pra baixo, mas uma coisa
permanece a mesma: as criangas ndo sabem historia
Sam Wineburg (2001: 06).

Neste artigo apresento resultados de pesquisa desenvolvida entre 2015 e
2017 no municipio de Campo Mourdo, PR, acerca do ensino de histéria no
nivel médio. O objetivo inicial era contrapor as fungdes atribuidas ao ensino de
histéria presentes em documentos oficiais aquelas expressas por estudantes e
professores e publicar os resultados em um artigo. No entanto, a pesquisa como
um todo gerou um superavit informacional, obrigando-me a dividir os dados em
trés textos: o primeiro, em que apresento as respostas de estudantes; outro a
respeito da perspectiva dos professores; e um terceiro em que realizo um
contraponto entre as respostas de estudantes e professores ao que recomendam
os documentos oficiais. Embora o texto que ora exponho seja inteligivel e tenha

unidade em si, ele €, por conseguinte, a primeira parte dessa triade.
Por que pesquisar e problematizar as fun¢oes do ensino de historia

O ensino de historia e, especificamente, suas serventias para a formacao
dos educandos tém recebido certa atencdo de pesquisadores nos ultimos anos.
Entre os motivos que impulsionam esse interesse, dois deles sdo basilares: uma
autorreflex@o questionadora a respeito dos limites e possibilidades epist€émicas
da historiografia; e as mudangas sociais do presente, que redundam em novas
demandas para a produc@o do conhecimento histérico. Somam-se a esses dois
um terceiro, especifico do ambiente escolar, e que se traduz na seguinte

pergunta: o ensino de historia € relevante para o mundo atual?
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O primeiro motivo — a problematiza¢do epist€émica da historiografia —
tem uma longa trajetoria de contendas acaloradas desde o final da década de
1960. Ele fomentou, por exemplo, discussdes sobre o papel da linguagem na
producdo de significado no discurso historiografico (LIMA, 1989), debates
acerca do descrédito das metanarrativas (LYOTARD, 1988) e litigios a respeito
da cientificidade da histéria (GARDINER, 2004). Como se sabe, apesar do
empenho e recursos investidos nas criticas direcionadas aos historiadores,
poucas objecdes receberam solucdo definitiva ou foram superadas. Com o
passar do tempo, algumas foram aceitas, outras tornadas sem relevancia ou
mesmo esquecidas. Por outro lado, algumas objecdes permanecem vivas e, vez
em quando, reacendem o debate e reposicionam os argumentos a outras fontes e
objetos.2

O segundo motivo — mudangas sociais que originam novas demandas —
¢ uma constante. Desde a cientifizacdo da histéria, o conhecimento produzido
pelos historiadores resulta de demandas geradas socialmente: a historia surge de
uma caréncia de entendimento do fluxo temporal, reformula essa necessidade
aos padroes academicamente aceitidveis e volta ao corpo social como uma
espécie de resposta possivel a caréncia que inicialmente promoveu a pesquisa
(RUSEN, 2001). Nacionalismo, luta de classes, questdes de género, grupos
étnicos, minorias, entre tantos outros objetos de interesse dos historiadores ao
longo do ultimo século, ilustram como a ciéncia da histdria é condicionada ao
tempo e meio no qual se insere.’

O terceiro motivo — especifico do ensino — € expresso em uma série de
davidas acerca da serventia da disciplina histéria em sala de aula. Questdes
aparentemente sem pertinéncia, dada a suposta obviedade das respostas, sao

recolocadas em pauta, tais como: é possivel compreender melhor o presente

? Reflexdes acerca das condigdes da produgdo cognitiva da historiografia a acompanham desde
sua cientifizag@o no século XIX. No entanto, elas t€ém se avolumado a partir do final da década
de 1960, como nos trabalhos de Hayden White (1995; 2001) e Michel Foucault (2008; 2013).
Em periodos de questionamentos mais incisivos, que beiram a crise disciplinar, tais reflexdes se
tornam mais frequentes e mais suscetiveis a criticas exdgenas, como no momento em que
estamos vivendo. Ver também: (BERBERT, 2016).

* A relagdo entre a ciéncia da histéria e as demandas oriundas da sociedade j4 foi ressaltada por
muitos autores. Vale lembrar aqui obras de diferentes tradi¢des e contextos, como as de Marc
Bloch (2001), Hayden White (2001) e Jorn Riisen (2001).
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estudando histéria? As fungdes atribuidas ao ensino de histdria, como tolerancia
e respeito 4 diversidade, sdo exequiveis? E possivel ensinar alguém a pensar
historicamente? O ensino de histéria forma cidaddos mais conscios de seus
direitos e deveres dentro de uma ética desejivel? E a histéria um saber
ensindvel?* Essas e muitas outras questdes capciosas exigem respostas que
fujam dos lugares comuns, de apelagdes a tedricos que por si sé legitimariam
uma saida, de solugdes emotivas e, sobretudo, de respostas sem a devida
validagao.

Mais do que enunciar quais as funcdes do ensino de histéria, portanto, é
necessdrio enfrentar a dificil tarefa de demonstrar que elas sdo realizdveis,
possiveis de serem alcancadas. Nesse sentido, parece-me que estdo surgindo
novos instrumentos de investigacdo a fim de manejar categorias e conceitos,
executar pesquisas de afericdo, testar, problematizar, debater e reafirmar ou
ressignificar as funcOes atribuidas ao ensino de histéria, seja para legitimar a
sua manutengdo ou propor um ensino mais consentdneo ao conjunto de
circunstincias atuais.’

Evidentemente, reconheco as implicacdes negativas que uma
perspectiva como essa pode ter. “Aferir” o saber histérico de estudantes do
ensino fundamental II e médio pode parecer um contrassenso a uma darea
marcada pelas vdrias possibilidades interpretativas, que raramente produz
respostas categéricas € que se pauta na problematizacdo de continuidades e
descontinuidades como norte para lidar com determinados temas em sala de
aula: ensino de histéria e pesquisas pragmdticas nem sempre se harmonizam
(CERRI, 2016).

Nao obstante, considero que as pesquisas de afericdo sobre o ensino de
histéria podem proporcionar alguns beneficios. Entre eles, vou mencionar
quatro: 1°) trazer a tona o debate sobre as funcdes do ensino de histéria no
mundo contempordaneo com apoio em material empirico, com tantos discursos

desconexos e infundados sobre essa disciplina, é importante para que reflexdes

4 Sobre essa dltima questdo, ver: MELLO, 2019.
5 Esfor¢os t€ém sido dedicados nesse sentido. Ressalto os trabalhos de Calderon; Cerri; Rosso
(2016), Barom; Cerri (2018), Calmi; Cerri; Mistura (2018); REIS (2019).
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tedricas e dados quantitativos sejam articulados a fim de embasar a discussao;
2°) estimular a relacdo de conformidade entre o que se executa no ‘“chdo da
escola” e o que se espera alcancar. Essa relacdo pode esclarecer principios e
propésitos da disciplina, bem como aumentar o grau de consciéncia dos
professores sobre o que, como e por que fazem o que estdo fazendo; 3°)
aprimorar os proprios instrumentos de pesquisas dessa natureza. Com o passar
do tempo, talvez seja possivel criar indices, ferramentas e procedimentos mais
precisos a partir dos quais se consiga diagnosticar e prognosticar novos rumos
ao ensino de historia; e 4°) incluir nessa discussdo estudantes e professores da
rede bdsica para ampliar os pontos de vista, jd que boa parte das respostas que
temos a respeito das func¢des do ensino de histdria estd concentrada em obras
renomadas de filésofos, historiadores e educadores, que, oportunamente, sao
apropriadas pelos elaboradores de manuais e de documentos da area.

E, portanto, com base nesses beneficios em potencial que apresento os
resultados parciais de pesquisa sobre as fungdes do ensino de histéria. Meu
recorte espacial foi o municipio de Campo Mourdo, PR; o temporal: entre 2015
e 2017; minha metodologia predominante foi a aplicacdo de questiondrio a
estudantes e a quantificacdo dos dados; as fontes foram alunos do terceiro ano

do ensino médio.
O local, o instrumento de pesquisa e os recursos metodicos

O municipio de Campo Mourdo estd situado no centro-oeste paranaense,
a 460 quilémetros de Curitiba. Com aproximadamente 100 mil habitantes, é
uma cidade jovem, oficialmente fundada em 1947. Atualmente, sua economia
estd concentrada na agricultura e no comércio. No ensino, tem mais de 20
escolas municipais do fundamental I, quase 0 mesmo nimero de instituicdes
voltadas aos ensinos fundamental II e médio e 5 institui¢des presenciais de
ensino superior, 2 publicas e 3 particulares.

A pesquisa que desenvolvi consistiu na aplicagdo de um questiondrio em

todas as escolas estaduais e particulares, especificamente no terceiro ano do
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ensino médio.° A escolha dessa série justifica-se por ser o ultimo ano da
formacao bdasica escolar, o que me permitiu pressupor que, por estar em vias de
finalizacdo, o estudante desse periodo, em tese, tem melhores condicdes de
avaliar o ensino de histdria e, também, porque ja alcangcou o que dele se espera

para este nivel educacional. Os Colégios foram os seguintes:

= Colégio Estadual Prefeito Antonio Teodoro Oliveira;
= Colégio Estadual Marechal Rondon;

= Colégio Estadual Unidade Polo;

= Colégio Estadual de Campo Mourdo;

= Centro Estadual de Educagdo Profissional Agricola de Campo Mourao;
= Colégio Estadual Alvorada;

= Colégio Estadual Doutor Osvaldo Cruz;

= Colégio Estadual Dom Bosco;

= Colégio Estadual Vinicius de Moraes;

= Colégio Estadual Professora Ivone Soares Castanharo;
= Colégio Estadual Novo Horizonte;

= Colégio Estadual Professor Darcy José Costa;

= Colégio Estadual do Campo Professor Jaelson Biacio;
= Colégio Santa Cruz;

= Colégio Adventista;

= Colégio Integrado.

O quadro abaixo apresenta a quantidade de estudantes do terceiro ano do

ensino médio presentes no dia da pesquisa em cada colégio:

Quadro 1- Institui¢des de Ensino e estudantes dos terceiros anos do municipio

de Campo Mourdao em 2016
Instituicao de Ensino Numero de alunos | Percentual
Darcy Costa — Matutino 18 2,62%
Darcy Costa — Noturno 15 2,19%
Integrado 42 6,12%
Santa Cruz 43 6,25%
Adventista 40 5,83%

® Ficaram de fora da pesquisa aquelas instituicdes cujo ensino médio era técnico (por que a
carga hordria da disciplina de histéria é diferente) e o Colégio Sigma, institui¢do privada que
preferiu ndo participar da pesquisa. No cdmputo total dos alunos matriculados no municipio, os
estudantes do referido colégio perfazem menos de 5%, o que, em termos quantitativos, ndo
compromete os resultados alcancados.
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Antonio Teodoro de Oliveira | 48 7%
Ivone Castanharo — Matutino | 47 6,85%
Ivone Castanharo — Noturno | 12 1,75%
Alvorada 9 1,31%
Novo Horizonte 21 3,06%
Oswaldo Cruz — Matutino 27 3,94%
Oswaldo Cruz — Noturno 11 1,60%
Dom Bosco — Matutino 21 3,06%
Dom Bosco — Noturno 27 3,94%
Unidade Polo — Matutino 50 7,29%
Unidade Polo — Noturno 28 4,08%
Vinicius de Morais 10 1,46%
Jaelson Biacio 5 0,73%
Colégio Agricola 46 6,71%
Marechal Rondon 122 17,78%
Colégio Estadual — Matutino | 24 3,50%
Colégio Estadual — Noturno | 21 3,06%
Total 687 100%’

O questiondrio aplicado € o que estd abaixo:

o0
C
U
UNESPAR

QUESTIONARIO DE PESQUISA®

Colégio: Data:

1) Sexo: () masculino; () feminino.
2) Periodo: () matutino; () vespertino; () noturno.

Responda as questoes abaixo de acordo com o grau de concordancia ou discordancia que
vocé tem em relacdo a cada uma das afirmacoes.

3) Vocé gosta de estudar Histéria?

" De acordo com informagdes dos professores que atuavam no dia e horario da aplica¢do do
questiondrio nas escolas publicas, naquele exato momento havia um nimero considerdavel de
ausentes/ evadidos. Somadas todas as informacdes dessa natureza, o nimero de ausentes e/ou
desistentes, de acordo com os professores, gira em torno de 30% nas escolas ptiblicas e 7% nas
particulares.

® Este questiondrio é um dos instrumentos da pesquisa “As Funcdes do Conhecimento Histérico
no Ensino Médio de Histéria em Campo Mourdo: 2014-2016”, coordenada pelo professor
Adjunto Ricardo Marques de Mello, que integra o Colegiado de Histéria da Universidade
Estadual do Parand, campus de Campo Mourio.
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() Concordo plenamente
() Concordo parcialmente
() Discordo parcialmente
() Discordo plenamente
() Naio sei responder.

4) Voce estuda Histéria mesmo que o seu professor nao lhe peca?
() Concordo plenamente

() Concordo parcialmente

() Discordo parcialmente

() Discordo plenamente

() Nao sei responder.

5) Vocé considera importante estudar Histéria?
() Concordo plenamente

() Concordo parcialmente

() Discordo parcialmente

() Discordo plenamente

() Nao sei responder.

6) A quantidade de aulas de Histéria que vocé tem por semana € suficiente para vocé aprender
os contetidos da matéria de Historia.

() Concordo plenamente

() Concordo parcialmente

() Discordo parcialmente

() Discordo plenamente

() Naio sei responder.

7) Vocé ja usou ou usa algum conhecimento das aulas de Histéria no seu dia a dia?
() Concordo plenamente

() Concordo parcialmente

() Discordo parcialmente

() Discordo plenamente

() Nao sei responder.

8) Se vocé pudesse classificar a importancia que cada disciplina ensinada na escola tem para
vocg, qual seria a posi¢do da Historia?
() 1°lugar

) 2° lugar

) 3° lugar

) 4° lugar

) 5% lugar

) 6° lugar

) 7° lugar

) 8° lugar

) 9° lugar

) dltimo lugar

AANAAA A A A A A

9) Vocé gosta do seu professor de Histéria?
() Concordo plenamente

() Concordo parcialmente

() Discordo parcialmente

() Discordo plenamente

() Nao sei responder.
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10) Seu/sua professor(a) de Histéria domina e conhece os assuntos de Histéria que ele(a) ensina
em sala de aula.

() Concordo plenamente

() Concordo parcialmente

() Discordo parcialmente

() Discordo plenamente

() Nao sei responder.

11) Em sua opinido, para que serve estudar Histéria? Explique por qué.
12) Em sua opinido, como as aulas de Histéria poderiam ser melhores?

13) Cite um caso em que o conhecimento da Historia foi importante para vocé.

Da terceira a décima questdo (com exce¢do da oitava), todas as
perguntas e as respostas possiveis seguiram a Escala de Likert, permitindo aos
respondentes cinco opgdes: concordo plenamente; concordo parcialmente;
discordo parcialmente; discordo plenamente; ndo sei responder. Criada pelo
estadunidense Rensis Likert, a referida escala pretende aferir o grau de
concordancia/discordancia do perguntado a um item. A ideia consiste em
identificar qual o posicionamento do individuo entre 100% (concordo
plenamente) e 0% (discordo plenamente). Nesse sentido, a op¢do concordo
parcialmente equivaleria a algo préximo a 75% de concordancia em relagdo ao
item, ao passo que a opg¢ao discordo parcialmente equivaleria a algo préximo a
25%.

Todavia, hd muitas criticas em relacdo a este modelo e sua idealizagao.
Um dos motivos de desaprovacdo reside na assertiva de que nem todos os
entrevistados compreendem essa equivaléncia. Além disso, para uma parte
diminuta deles, ndo haveria muitas diferengas entre concordo parcialmente e
discordo parcialmente. Para minimizar esses efeitos negativos do uso da Escala
de Likert, a0 me apresentar as turmas em que apliquei os questiondrios, realizei
uma breve explicacdo do instrumento da pesquisa e coloquei-me a disposi¢do
para sanar eventuais dividas. Nao obstante, reconheco que o referido método
pode apresentar problemas e capta o campo de observacdo com certo grau de
imprecisdo. Apos a aplicagdo dos questiondrios, todos os dados foram

transferidos ao software Survey Monkey® a fim de sistematiza-los.

Apresentacao e analise dos dados
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No total, 687 questiondrios foram respondidos. Destes, 563 de escolas
publicas (82%) e 124 de escolas particulares (18%). No que se refere ao periodo
em que estavam matriculados, 573 (83,5%) alunos estudavam no turno
matutino e 114 (16,5%) no periodo da noite. Em relacio ao género,
preponderancia de mulheres: 363 pessoas do sexo feminino (52,9%), 323 do
masculino (47%) e 1 (0,15%) nao respondeu.

Apés as primeiras perguntas — relativas ao gé€nero e ao periodo de
estudo — seguiram-se as questdes sobre o ensino de histéria. A pergunta nimero

trés do questiondrio, “Vocé gosta de estudar histéria?”’, teve os seguintes

resultados:
Vocé gosta de estudar Historia?
Concordo
plenamente
Concordo
parcialmente
Discordo
parcialmente
]
|
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Quadro 2 - “Voceé gosta de estudar histéria”?
Resposta Numero de
. Percentual
escolhida respondentes
Concordo plenamente 294 42.,98%
Concordo parcialmente 318 46,49%
Discordo parcialmente 47 6,87%
Discordo plenamente 18 2,63%
Nao sei responder 7 1,02%
TOTAL 684 100%
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Ao somarmos a opg¢do “Concordo plenamente” com ‘“‘Concordo
parcialmente” podemos concluir que a disciplina de histéria € bem quista pelos
estudantes. Apenas 10,52% deles ndo se aprazem com os estudos dos seres
humanos no tempo. Entretanto, se cruzarmos os resultados desse item com o0s
da préxima pergunta, “Vocé estuda Histéria mesmo que o seu professor ndo lhe
peca?”’, emerge uma duvida: se hd satisfacdo em estudar historia, por que essa

acao nao se estende para fora do ambiente escolar? Vejamos os resultados:

Q4 Vocé estuda Historia mesmo que o seu
professor nao lhe pecga?

Respondidas: 686 Ignoradas: 1

Concordo
plenamente

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente
Nio sei
responder

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Quadro 3 - “Voceé estuda histéria mesmo que seu professor nao lhe peca?”

Resposta escolhida NEZRD ce Percentual
respondentes

Concordo plenamente 95 13,85%
Concordo parcialmente 270 39,36%
Discordo parcialmente 169 24.64%
Discordo plenamente 136 19,83%
Nao sei responder 16 2,33%
TOTAL 686 100%
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Se as opgdes “Concordo plenamente” e “Concordo parcialmente” na
pergunta anterior (questdo 3) totalizavam quase 90% das respostas, aqui as duas
ndo alcangam 54%. Esse é um bom indicativo para que se reflita sobre os
fatores que influem, positiva e negativamente, no estudo da histéria fora da
escola. Seria esse um problema especifico da disciplina histéria ou uma
caracteristica dos estudantes pesquisados? Qual € o elo que falta para ligar a
histéria escolar aos fendmenos didrios que, por natureza, estdo repletos de
histéria? Para reforcar a divida, a pergunta “Vocé considera importante estudar
Historia?” resultou em dados que demonstram que expressivos 96,8% dos
estudantes concordam com ela plena ou parcialmente. Essa é uma relagdo
estranha: 90% gostam de estudar histéria; 96% consideram seu estudo

importante; mas apenas 53% o realizam sem que haja um pedido formal do

professor dessa matéria.

Q5 Voceé considera importante estudar
Historia?

Respondidas: € Ignorada

Concordo
plenamente

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente

Nio sei
responder

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Quadro 4 - “Vocé considera importante estudar histéria?”

Resposta escolhida NCEZRD ce Percentual
respondentes

Concordo plenamente 528 76,86%

Concordo parcialmente 137 19,94%

Discordo parcialmente 13 1,89%
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Discordo plenamente 5 0,73%
Nao sei responder 4 0,58%
TOTAL 687 100%

Com resultados um pouco mais bem distribuidos, a questdo 6 inquiria:
“A quantidade de aulas de Histdria que vocé tem por semana é suficiente para
vocé aprender os contedidos da matéria de Historia?”’. Nesse caso, devo
mencionar que as escolas ofertavam 2 aulas semanais da disciplina. Os
resultados entre as alternativas, como se pode perceber, sdo similares, com

pequena margem de preponderancia para a op¢ao discordo plenamente.

Q56 A quantidade de aulas de Histéria que
vocé tem por semana € suficiente para vocé
aprender os contetidos da matéria de
Historia?

Concordo
plenamente

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente

Nio sei
responder

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Quadro 5 - “A quantidade de aulas de histéria que vocé tem por semana é
suficiente para vocé aprender os contetidos da matéria de Histéria?”

Resposta escolhida UHLZA0 i Percentual
respondentes
Concordo plenamente 126 18,34%
Concordo parcialmente 185 26,93%
Discordo parcialmente 176 25,62%
Discordo plenamente 194 28.,24%
Nao sei responder 6 0,87%
TOTAL 687 100%
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Os resultados da questdo 7, por outro lado, sdo um pouco mais dispares.
A pergunta “Vocé ja usou ou usa algum conhecimento das aulas de Histéria no

seu dia a dia?”, os alunos responderam da seguinte forma:

7 Voceé ja usou ou usa algum
conhecimento das aulas de Histéria no seu
dia a dia?

Respondidas: Ignoradas: 4

Concordo
plenamente

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente
Nio sei
responder

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Quadro 6 - “Voceé ja usou ou usa algum conhecimento das aulas de Hist6ria no
seu dia a dia?”

Resposta escolhida NCEZRD ce Percentual
respondentes

Concordo plenamente 235 34,41%
Concordo parcialmente 294 43.,05%
Discordo parcialmente 74 10,83%
Discordo plenamente 39 5,71%

Naio sei responder 41 6,00%
TOTAL 683 100%

De acordo com as respostas, aproximadamente 77% dos estudantes
concordam plena ou parcialmente com a pergunta. Por ser esta uma questao
fechada, ndo foi possivel, por exemplo, identificar o que cada um compreende
por conhecimento historico e o tipo de uso possivel. A tltima questdo aberta do
questiondrio, “Cite um caso em que o conhecimento da Histéria foi importante
para vocé€”, retoma, em certo sentido, essa dudvida. Veremos adiante os

resultados.
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A questdo 8 extrapolou um pouco as duvidas sobre a histéria enquanto
disciplina e exigiu dos estudantes uma perspectiva comparativa com as demais
matérias escolares. A pergunta era: “Se vocé pudesse classificar a importancia
que cada disciplina ensinada na escola tem para vocé, qual seria a posi¢do da

Historia?”’ Os resultados foram:

Se voceé pudesse classificar a
importancia que cada disciplina ensinada na
escola tem para vocé, qual seria a posigao
da Histéria?
1111111

uuuuuuu

:::::::
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Quadro 7 - “Se vocé pudesse classificar a importancia que cada disciplina
ensinada na escola tem para vocé, qual seria a posi¢do da Historia?”

Resposta escolhida INILICTE it Percentual
respondentes
1° lugar 52 7,59%
2° lugar 66 9,64%
3° lugar 197 28,76%
4° lugar 158 23,07%
5° lugar 106 15,47%
6° lugar 48 7,01%
7° lugar 31 4,53%
8° lugar 18 2,63%
9° lugar 3 0,44%
10° lugar 0 0%
Ultimo lugar 6 0,88%
TOTAL 685 100%
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Mais da metade das respostas situaram a disciplina Histéria entre a
terceira e a quarta posi¢do. Essa questao estd ligada com a que vem em seguida,
que deslocou o foco da disciplina para a figura docente: “Vocé gosta do seu
Professor de Histéria?”’. As respostas indicam que 76,28% concordam
plenamente e 16,69% concordam parcialmente. As duas opcOes somadas
totalizam quase 93%, o que € um resultado expressivo, sobretudo se
considerarmos que a relagdo de afetividade pode ter vinculo imediato com a

aprendizagem.

Vocé gosta do seu Professor de
Historia?

Ign

Concordo
plenamente

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente

Nio sei
responder

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Quadro 8 - “Vocé gosta do seu Professor de Histéria?”

Resposta escolhida NIERD Ce Percentual
respondentes

Concordo plenamente 521 76,28%

Concordo parcialmente 114 16,69%

Discordo parcialmente 18 2,64%

Discordo plenamente 11 1,61%

Nao sei responder 19 2.,78%

TOTAL 683 100%

Na ultima questdo objetiva do questiondrio, “Seu/sua Professor(a) de

Historia domina e conhece os assuntos de Historia que ele(a) ensina em sala de
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aula?”, dois dados se destacam. Surpreendentemente, a relacio entre gostar do
professor (questdo anterior) e considerd-lo qualificado em seu oficio ndo &,
obrigatoriamente, necessdria. Se compararmos a op¢ao “Concordo plenamente”
da pergunta anterior (questdo 9) com a abaixo, é flagrante a diferenca: 76,28%
gostam do professor, ao passo que 90,23% o consideram capacitado. Assim, a
conexdo entre relacdo afetiva e competéncia ndo € automdtica. Apesar de
aproximadamente 23% dos estudantes ndo concordarem plenamente sobre
gostar do seu professor de histéria, menos de 10% ndo o consideram
plenamente capaz. A segunda informacdo a ser sublinhada diz respeito ao
percentual relativo aos estudantes que discordaram parcial ou plenamente

acerca do dominio cognitivo do seu professor de Historia: diminutos 1,61%.

Q10 Seu/sua Professor{a) de Historia
domina e conhece os assuntos de Histéria
que ele{a) ensina em sala de aula?

Respondidas: 686  Ignoradas: 1

Concordo
plenamente

Concordo
parcialmente

Discordo
parcialmente

Discordo
plenamente

Nio sei
responder

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Quadro 9 - “Seu/sua Professor(a) de Histéria domina e conhece os assuntos de
Historia que ele(a) ensina em sala de aula?”

433

Resposta escolhida LIRS Le Percentual
respondentes

Concordo plenamente 619 90,23%
Concordo parcialmente 49 7,14%
Discordo parcialmente 10 1,46%
Discordo plenamente 1 0,15%

Nao sei responder 7 1,02%
TOTAL 686 100%
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Para além das questdes fechadas, que nos trazem indicativos
interessantes, mas também muitas dividas, o questiondrio aplicado continha
trés questdes abertas. Todas com respostas muito variadas, o que, de certo
modo, tornou a sistematizagdo mais dificil e subjetiva. A primeira questao
aberta era: “Em sua opinido, para que serve estudar Histéria? Explique por

A

qué”. Com base nas respostas, foi possivel reuni-las em tépicos.” Os resultados

sd0 os seguintes:

Quadro 10 - “Em sua opinido, para que serve estudar Historia? Explique por

A9

qué.

Questao: “Em sua opinido, para que serve estudar .

Histéria? Explique por qué.” Quantidade | Percentual
(673 campos preenchidos; 14 vazios)

Aumentar o conhecimento sobre o passado 405 60,1%
Compreender melhor o presente 231 34,3%
Aprender com os erros cometidos 72 10,7%
Conhecer a evolucdo das sociedades 60 8,9%
Ampliar visdes, ideias, se inspirar, abrir a mente, 44 6.5%
ter mais conhecimento

Conhecer nosso pais 39 5,8%
Aplicar para melhorar o presente 29 4,3%
Passar em certames, de ano escolar, e ir bem no ENEM 27 4.0%
Estabelecer relacdes entre passado, presente e futuro 27 4,0%
Estudar pessoas e/ou fatos marcantes 25 3., 7%
Base para a construg@o de argumentos 17 2,5%
Para antecipar o futuro 10 1,5%
Valorizar o presente porque a sobrevivéncia no 8 1.2%
passado era dificil

Formacao de pensamento critico 7 1,0%
Base para outras matérias/disciplinas 5 0,7%
Nao sei opinar/quase nada 2 0,3%

0 . . . .
Como as respostas dos estudantes podiam conter mais de um tépico, o nimero de respostas
ultrapassa o nimero de respondentes e o percentual, por consequéncia, excede 100%.
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A funcdo mais mencionada, “Aumentar o conhecimento sobre o
passado” (60,1%), foi, amitide, informada de maneira isolada, ou seja, como
objetivo final da disciplina. E como se conhecer o passado tivesse finalidade em
si mesmo, sem vinculo aparente com o mundo atual. A segunda resposta mais
citada, “Compreender melhor o presente” (34,3%), por sua vez, vai em direcao
oposta: o estudo do passado como meio. O passado, nesse caso, torna-se um
caminho para ir além dele proprio. A terceira fun¢do mais anotada estd ligada
ao carater pedagdgico que o estudo do passado pode exercer: “Aprender com 0s
erros cometidos” (10,7%). J4 a fung¢do “Conhecer a evolugdo das sociedades”
foi citada por 8,9% dos respondentes. As quatro primeiras funcdes atribuidas ao
ensino de histdria pelos proprios estudantes tém relacdes diretas com tradi¢des
historiograficas e com fung¢des da histéria que precedem o ensino escolar da
histéria. Elas expressam diferentes posi¢des de historiadores historicistas,
annalistes, de fil6sofos da histéria e do topoi da historia magistra vitae. As
demais respostas expressam bem a variedade de serventias que o estudo da
histéria pode ter: de fun¢des mais abstratas (“Ampliar visdes, ideias, se inspirar,
abrir a mente, ter mais conhecimento”: 6,5%), a utilidades mais pragmaticas
(como no tépico “Aplicar para melhorar o presente”: 4,3%), as funcdes do
ensino escolar da histdria sdo adaptadas as circunstancias e desejos individuais
e contextuais. Por fim, devo destacar que apenas 0,3% ndo souberam ou nao
identificaram alguma serventia para essa matéria escolar.

A segunda questdo aberta era: “Em sua opinido, como as aulas de
Histéria poderiam ser melhores?” Como era previsivel, a diversidade de
respostas a esta questdo foi a maior entre as trés abertas. Muitos aspectos
merecem atencdo. O primeiro deles é que 67,1% dos alunos sugeriram algum
tipo de dinamicidade distinta da que é praticada atualmente ao concederem
respostas alocadas nos topicos “Usar mais recursos audiovisuais™; “Visitar
lugares como cidades histéricas e museus”; “Aulas mais dindmicas”; “Aulas
mais préticas (objetos, maquetes, teatro)”; ‘“Mais interagdo entre Professor/
aluno”; “Mais didlogos e debates sobre o conteudo”. A propdsito, a palavra

“dindmica” e suas correlatas apareceram 94 vezes. O segundo ponto a ser
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sublinhado refere-se ao percentual de estudantes que mencionaram a
necessidade de mais aulas de histéria por semana: 16,1%. Essa é uma queixa
constante de educadores, sobretudo pela incompatibilidade entre a extensdao do
conteido programético e o tempo para desenvolvé-lo a contento. Destaco ainda
que para 12% dos respondentes as aulas estdo boas ou 6timas, o que lhes
dispensou sugestdes de melhorias. A insatisfacio com o comportamento de
colegas ou com professores, por seu turno, somou 8,6% e, destes, apenas 1
estudante (0,2% do total) mencionou a necessidade do professor ser mais neutro
e imparcial. As demais respostas, todas muito interessantes, podem suscitar
muitas outras discussdes e propostas para melhorias do ensino de historia.
Algumas exequiveis com pequenas mudangas; outras dependentes de agdes de
ambito politico-partidario. Mas todas, incluindo o gracejo espirituoso de sugerir
“Rodizio de pizza, churrasco, lanche com suco”, merecedoras de atencdo e

debate.

Quadro 11 - “Em sua opinido, como as aulas de Histéria poderiam ser
melhores?”

Questao: “Em sua opinido, como as aulas de Historia .
poderiam ser melhores?” Quantidade | Percentual

(651 campos preenchidos; 36 vazios)

Usar mais recursos audiovisuais 132 20,3%
Visitar lugares como cidades histéricas e museus 119 18,3%
Mais aulas de histéria por semana 105 16,1%
Aulas mais dinAmicas 83 12,7%
Nada. As aulas j4 sdo boas/6timas 78 12,0%
Aulas mais praticas (objetos, maquetes, teatro) 61 9,4%

Maior colaborag@o dos proprios alunos (participagdo, uso | 28 4,3%

da imaginagdo e siléncio)

Melhores professores (dominio de contetido; bom humor;

linguajar atualizado; comportamento adequado; aproveitar | 28 4,3%
melhor o tempo; apresentar exemplos; ser mais

neutro/imparcial)

Mais interag@o entre Professor/ aluno 21 3.2%
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Mais didlogos e debates sobre o contetido 21 3.,2%
Mais brincadeiras e entretenimento 19 2.9%
Outros (Sem sugestdo. Apenas um comentario) 19 2,9%
Associar o conteido da aula ao dia a dia e/ou explicitar | 1¢ 2.5%
influéncias do passado no presente/ mostrar aplicabilidade

Diversificacdo temadtica 14 2,2%
Novas metodologias 14 2.2%
Uso mais frequente de tecnologia 12 1,8%
Mais palestras acerca de temas histéricos 10 1,5%
N3o sei 9 1,4%
Mais investimentos do governo e/ou escola 9 1,4%
Mais trabalhos de pesquisa/ projetos 9 1,4%
Mais histéria do Brasil e/ou Parand e/ou regiao 9 1,4%
Outro material didatico/ melhorar o material didatico 8 1,2%
Os préprios alunos produzirem mais 8 1,2%
Metodologias para memorizacio 7 1,0%
Frequéncia e distribui¢do das aulas 5 0,8%
Mais semindrios em sala de aula 4 0,6%
Rodizio de pizza, churrasco, lanche com suco 3 0,5%
Menos conteudo 3 0,5%
Usar mais documentos 3 0,5%
Aulas mais interdisciplinares 2 0,3%
Associar contetdo a séries, jogos e filmes atuais 1 0,2%
Diversificacao de métodos de avaliacao 1 0,2%
Mais teoria 1 0,2%
Explicar para que serve o contetido estudado 1 0,2%

A terceira questdo aberta, “Cite um caso em que o conhecimento da

Histdria foi importante para vocé”, é semelhante a questdao 7: “Voceé ja usou ou

usa algum conhecimento das aulas de Histéria no seu dia a dia?” Mas, por ser

aberta, ampliou e explicitou o uso do conhecimento histérico, com, pelo menos,

um caso por aluno. Evidentemente, essa questdo ndo teve como propdsito
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identificar em qué os estudantes usa o aprendizado histérico, mas, antes,
objetivava conhecer no qué eles reconhecem o uso do conhecimento histérico.
Nao ¢ uma diferenca sutil, sobretudo por que: 1) os usos do conhecimento
histérico nem sempre sdo discutidos em sala de aula, o que ampliaria a
percepcdo dos educandos sobre esse tema; 2) os efeitos do ensino de histéria
ndo sdo autébnomos/ puros, i. e., um saber apropriado em uma aula de histéria
pode, consciente ou inconscientemente, ser associado a outros saberes a fim de
orientar o educando em suas representacdes ou acodes praticas; 3) os usos do
conhecimento histérico ndao ecoam apenas no presente do estudante.
Diferentemente disso, podem ter efeitos ao longo de sua vida. As respostas da

ultima questao foram sistematizadas no quadro abaixo:

Quadro 12 - “Cite um caso em que o conhecimento da Historia foi importante
para voce”

Questao: “Cite um caso em que o conhecimento da .
Histoéria foi importante para vocé” Quantidade | Percentual
(592 campos preenchidos; 95 vazios)

Em certames, avaliagdes escolares, Exame Nacional do | 154 26,0%
Ensino Médio

Em didlogos e debates com amigos e parentes 95 16,0%
Na compreensdo de um assunto de histéria geral 80 13,5%
No aumento da consciéncia/conhecimento sobre o

passado e/ou presente/ na formacdo de opinido sobre o 62 10,5%
mundo

Na compreensdo de um assunto de histéria do Brasil 61 10,3%
Nenhum/ ndo me recordo/ ndo sei 47 7,9%
No uso da histéria como conhecimento auxiliar a outras | 31 5.2%
matérias escolares/atividades

Na tomada de posicionamento politico 30 5,1%
Na compreensdo de filmes, TV, séries, jogos, livros 25 4.2%
Outros. Respostas impertinentes 19 3,2%
Em histéria familiar/pessoal 19 3,2%
Ao ajudar alguém 18 3,0%
Em situagdes do dia a dia 18 3,0%
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Na compreensao de um tema relativo a historia regional 10 1,7%
Quando sou questionado e sei responder 9 1,5%
Em viagens 7 1,2%
Na criacdo de enredos 4 0,7%
Ao ver o mundo de outra maneira/ampliagio de

visdo/perspectiva ! 0.7%
Nas comparacgdOes entre passado e presente 4 0,7%
No meu trabalho 3 0,5%
Ao aprender com os erros do passado 2 0,3%
Em entrevista de emprego 2 0,3%
Em atividades de entretenimento 1 0,2%

Como € perceptivel, as respostas foram bem distribuidas. Por se tratar de
um ambiente escolar, o uso da histéria foi associado a funcdo imediata de
aprovacdao “Em certames, avaliagdes escolares, Exame Nacional do Ensino
Médio”: 26%. Em termos préticos, essa poderia ter sido uma das serventias
reconhecidas por todos os estudantes. Na sequéncia, a resposta mais frequente
diz respeito a apropriagdo do conhecimento histérico “Em didlogos e debates
com amigos e parentes”, 16%, o que demonstra, em certo sentido, o uso do
saber escolar para o convivio em outros espacos. JA a compreensdo de um
assunto de histéria geral, do Brasil e/ou regional perfazem, juntos, 25,5%. Nao
foi possivel identificar se a importancia atribuida a essa compreensdo tem
relacdo com questdes pessoais, profissionais e/ou escolares, o que, sem duivida,
seria muito significativo. Além desses, o uso do conhecimento histérico para
uma ‘“autorreflexdo” constitui um percentual razodvel: 16,3% (expressa nos
itens “No aumento da consciéncia/conhecimento sobre o passado e/ou presente/
na formagdo de opinido sobre o mundo”; “Na tomada de posicionamento
politico”; “Ao ver o mundo de outra maneira/ampliacdo de visdo/perspectiva”).
Destaco, também, o alto indice de 7,9% de estudantes do ultimo ano da sua
formacao bdsica que ndo mencionaram um Unico caso em que o conhecimento

histérico foi importante para eles. Assim como as outras questdes abertas, a
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pergunta “Cite um caso em que o conhecimento da Histéria foi importante para
vocé” produziu respostas muito interessantes, que podem ser avaliadas a luz do
contexto de cada escola e circunstancia histérica.

Embora os resultados apresentados neste texto sejam parciais, porque
relativos a perspectiva de estudantes, eles ja propiciam reflexdes sobre o ensino
de histéria e suas serventias. E o que se percebe, por exemplo, ao levarmos em
conta a importancia atribuida a esta disciplina e os anseios dos educandos por
mudancgas metodoldgicas; ao analisarmos as fungdes da histéria em conhecer o
passado em si e seu uso como ferramenta orientadora na vida prética; ou ao
questionarmos o que falta para que o saber histérico seja mais atrativo a ponto
de despertar o interesse por suas narrativas sem o comando docente, entre tantas
outras questdes suscitadas pelos dados. A simultinea trivialidade e

profundidade dessas questdes e suas respostas talvez demonstrem o quanto

ainda ha de ser feito.

4 Ponderacoes e 1 conclusao

Diante das informagdes apresentadas, € preciso ainda realizar quatro
ponderagdes sobre essa pesquisa e seus resultados. A primeira delas diz respeito
as dificuldades que uma investigacdo dessa natureza encontra e produz, como o
processo de criagdo do questiondrio, que fomenta muitas ddvidas acerca do seu
conteudo, formato, linguagem, extensdo, grau de abstracdo e nivel de esforco
exigido dos respondentes. Formular as perguntas “certas” € um procedimento
hesitante e imprevisivel. Mas ndo € s6 isso. Além dos problemas relativos ao
questiondrio, hd sempre muitas desconfiancas que orbitam a recep¢cdo de um
instrumento como esse, entre as quais: serd que as respostas expressam, com
precisdo, as representacdes e praticas dos estudantes acerca dos temas
inquiridos? Até que ponto as respostas nio sdo concedidas em fun¢do de uma
imagem que os estudantes tém sobre o que o pesquisador, os professores ou a
escola esperam deles? Em que sentido as condi¢cdes materiais do ambiente
interferem nas respostas? Soma-se as dificuldades das fases de elaboragdo do

questiondrio, coleta de dados e respostas propriamente ditas a etapa de
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sistematizacdo dos resultados, cuja interpretacdo depende das &nfases dadas e
das conexdes estabelecidas ou ndo estabelecidas entre as respostas. Todos esses
aspectos indicam que € preciso parcimOnia em relagdo as informagdes geradas
e, por conseguinte, certo coeficiente de desconfianca de um trabalho baseado
predominantemente em dados quantitativos, assim como, obviamente, deve ser
feito com qualquer outra pesquisa embasada em andlise qualitativa.
Independentemente da metodologia aplicada, a inconstancia, a fugacidade e a
imprevisibilidade do objeto exigem um receio sauddvel em relagdo aos
resultados finais.

Uma segunda ponderacgdo refere-se ao alcance dos resultados. Por mais
que seja evidente, € importante mencionar que essa pesquisa ndo tem pretensoes
metonimicas: ela ndo é uma parte que representa o todo. As escolas publicas e
particulares do municipio pesquisado t€m culturas escolares especificas, que se
fundem a questdes ligadas a comunidade e familias dos educandos, criando,
assim, caracteres proprios. Por exemplo, a sugestdo de aumentar a quantidade
de aulas nas quais se faz uso de recurso audiovisual € menos frequente em
escolas particulares, muito provavelmente porque os estudantes ja t€m acesso a
esse dispositivo com maior recorréncia. No que se refere especificamente a
cultura histérica dos educandos (fator influente na visdo sobre a disciplina
escolar) (FLORES, 2007), é preciso considerar ainda a coloniza¢do da regido, a
maneira como as pessoas lidam com o seu passado e de que modo isso interfere
no ensino formal da histéria. Ademais, sem pesquisas similares de outras
regides, € dificil afirmar ou infirmar o quanto os dados relativos ao municipio
de Campo Mourdo, PR, representam uma visdo hegemonica sobre as funcdes
do ensino de historia e o quanto que ha de idiossincrasias. Qual €, entdo, o grau
de alcance de uma pesquisa como essa e por que executd-la? E dificil definir o
alcance. A principio, € o préprio objeto, com suas limitacdes espaciais, o que,
por si s6, seria um bom motivo para realizd-la. No entanto, existem outros dois
importantes fatores que justificam a necessidade de trabalhos dessa natureza. O
desenvolvimento de pesquisas similares podera criar um banco de dados a partir

do qual sera possivel executar comparagdes entre os resultados de diferentes

Tempos Histoéricos © Vol. 24 « n.2 (2020), p. 417-445

441




442

FUNCOES CONTEMPORANEAS DO ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO
MEDIO DE CAMPO MOURAO - PR: A PERSPECTIVA DE ESTUDANTES

regides, e, com o passar dos anos, de diferentes datas. Além disso, pesquisas
como esta funcionam como ponto de partida para reflexdo, abertura ao didlogo
e, obviamente, busca de solucdes compartilhadas entre gestdo escolar,
professores, pais e estudantes. Ela gera, portanto, um processo de autorreflexao
no professorado sobre seu oficio e publico, que aumenta e refina o seu grau de
(re)conhecimento acerca das representacdes, praticas, limitagdes, necessidades
e possibilidades de mudanca.

Terceira ponderacdo: por mais surpreendente e importante que possa
ser, a exequibilidade das fung¢des atribuidas ao ensino de histéria € assunto
pouco debatido. Professores, alunos, pais e comunidade escolar de modo geral
continuam a reproduzir atribuicdes supostamente débvias ao ensino dessa
disciplina. Apesar do reconhecimento das mudangas rdpidas e profundas do
mundo contemporaneo e do intenso debate acerca das possibilidades e limites
cognitivos da historiografia, ndo se coloca em duvida a exequibilidade das
serventias dessa matéria, tampouco a préopria necessidade de manté-la no
sistema escolar. N@o me parece que essa situacdo seja resultado da
imprescindibilidade em si dessa disciplina e menos ainda de que as respostas a
pergunta para que serve a histéria tenham fundamentagdes consistentes. Da
minha perspectiva, a auséncia de problematizacdo desse objeto reside, por um
lado, na falta de questionamento e embasamento empirico que poderiam
colocar em xeque as atribuicdes ao ensino de histdria presentes em documentos
oficiais, nos manuais e nas falas de agentes da educacio; e, por outro, em certa
acomodagdo de quem realiza pesquisa na drea, seja por que as respostas
comumente aceitas concedem certo grau de legitimidade ao ensino de histdria,
seja por que elas dispensam estratégias investigativas e metodoldgicas que
reafirmam ou repensam as func¢des dessa matéria escolar.

Quarta e ultima ponderagdo: qualquer tentativa de detectar quais as
funcdes do ensino de histoéria terd resultados limitados. Ao que tudo indica,
existem trés modos de saber se as funcdes atribuidas ao ensino de histdria estao
ou ndo sendo alcancadas. O primeiro € por meio de questiondrios, perguntando,

explicitamente, as fontes (alunos, professores, materiais diddticos, documentos
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oficiais) sobre as funcdes da histéria na escola e fora dela, tal como realizado
neste trabalho especificamente aos estudantes. As limitacdes desse tipo de
pesquisa ja foram mencionadas, e hd outras ainda ndo sistematizadas. O
segundo por meio de provas que aferem o grau cognitivo e de competéncia/
habilidade do estudante em lidar com o contetido programdtico. Por exemplo,
com questdes que objetivam identificar se houve capacidade de historicizacgdo,
comparagdo, producdo de conhecimento, articulagdo narrativa, anélise
conceitual, etc. E o terceiro modo € quando se afere a relagdo de conformidade
entre o que € proferido (sobre as funcdes) e sua efetividade. Por exemplo: um
aluno pode dizer que o ensino de histéria tem a funcdo de aumentar sua
tolerancia com as minorias sociais (primeiro modo), pode responder questdes
que supostamente demonstram ser ele um individuo tolerante e que reconhece
este valor como imprescindivel (segundo modo), mas a pratica cotidiana desse
aluno (terceiro modo) pode ser muito diferente do que ele profere em um
questiondrio e responde em uma prova escolar. Esse terceiro modo € impossivel
de se pesquisar, inacessivel, portanto, aos procedimentos cientificos.

Por fim, em que pese as dificuldades de pesquisa e as duvidas que nao
se encerram com ela, considero que esse € um tipo de trabalho que precisa ser
realizado, ampliado e aprofundado. A disciplina histdria estd atravessando um
questionamento publico a seu respeito, muitas vezes infundado, outras nem
tanto, mas sempre incomodo, o que ndo €, necessariamente, ruim. Uma das
formas eficientes de responder a essa nova demanda é com pesquisa. O
conhecimento histérico ndo € natural; o seu ensino também ndo o ¢é
(WINEBURG, 2001). Por isso, é necessdrio criar instrumental analitico para
aferir, na medida do possivel, 0 que se ensina em uma aula de histéria e
contrastar esse tipo de informag¢do com as fungdes atribuidas ao ensino de
historia de diferentes fontes: diretrizes educacionais, livros didaticos,
professores, tedricos e filosofos da histéria, educadores e, ndo menos
importante, a propria sociedade.

Os saberes historicos ndo sdao monopdlio dos historiadores e,

consequentemente, é preciso abrir o debate ao grande publico. Se o esforco para
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que haja aprendizado histérico tem como ponto de partida o entendimento da
especificidade do nosso préprio tempo, talvez seja hora de nos voltarmos com
mais atencdo a relagdo entre essa disciplina escolar e 0 momento em que
vivemos, com fundamentagdo tedrica, l6gica e empirica. Afinal, s6 podemos
afirmar que “as criangas ndo sabem histéria”, ou que sabem, ou que sabem
determinadas coisas da histéria e ndo outras, com pesquisa, muita pesquisa: a

arma principal que temos necessidade e dever de portar.
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