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RESUMO: O trabalho apresenta a andlise de um relatdrio de estdgio supervisionado elaborado por
um académico do Curso de Letras da Unioeste, campus de Marechal Céndido Rondon, em 2007,
procurando perceber alguns pontos positivos do trabalho em questdo e, em contrapartida, alguns aspectos
que deixaram de ser abordados pelo graduando. Por fim, sistematizando os aspectos discutidos, apresen-
tamos alguns elementos que fazem parte de um relatdrio de estdgio coerente com o perfil de um académico
de Letras. Com o trabalho, espera-se contribuir para a discussdo sobre a produgao resultante das
experiéncias de estdgio e, simultaneamente, sobre a produgdo no ensino superior. Como referencial
tedrico, utilizou-se o proposto por Pécheux (1997), Foucault (1992 e 1998) e algumas das posicoes
defendidas por Eufrdsio (2007).
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ABSTRACT: This paper presents the analysis of a report prepared by the supervised training of an
academic course of Unioeste Letras, Campus de Marechal Candido Rondon in 2007, looking to see
some positive work in question, however, some aspects that no longer be broach by the student. Finally,
systematizing the discussed aspects, we present some elements that are part of a report of probation
consistent with the profile of a students. With work, it is expected to contribute to the discussion on the
experiences of the output stage, while on production in higher education. As theoretical framework, using
the proposed by Pécheux (1997), Foucault (1992 and 1998) and some of the positions advocated by
Eufrdsio (2007).
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CONSIDERACOES INICIAIS

O relatério escolhido para a anilise foi considerado de bom nivel
pelo professor da disciplina de Pritica de Ensino e se refere ao estigio
realizado no Nivel Fundamental em 2007, cujos encaminhamentos
orientavam para atividades de pesquisa na experiéncia em sala de aula,
vinculadas as atividades de estigio supervisionado. Serdo utilizadas neste
trabalho as partes do relatério que se referem a anélise das aulas em que o
estagidrio atuou em co-participagio e como docente da turma.

Como hipdtese genérica, admitimos que, se o0 estagiirio nio produziu
um relatério considerado modelar, no nivel da exceléncia, isso nio quer
dizer que seu relatério nio tenha pontos positivos, elementos que deram
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ao trabalho, por exemplo, nota suficiente para que o seu produtor fosse
aprovado na disciplina. Assim, interessa-nos perceber os aspectos positivos
e, em contraponto, apresentar o que poderia ser ainda melhorado na
produgio do texto-relatdrio, tendo em vista dois lastros tedricos especificos:
a) os pressupostos da linha francesa de Anélise do Discurso, especialmente
no que se relaciona as condi¢des de producio dos enunciados, que sio
historicamente situados e que trazem em cena os papéis sociais dos sujeitos
envolvidos no discurso; b) as proposi¢oes de Eufrisio (2007), quanto analisa
relatérios de pesquisa e de estigios, objetivando localizar neles tragos das
formagoes discursivas do dogma ou da investigagio e ¢) 0s pressupostos,
tomados de Foucault, especificamente no que se refere a fungio-autor e
aos mecanismos de controle dos discursos.

O DISCURSO DO RELATORIO DE ESTAGIO

Se os discursos encontram-se inseridos numa cadeia de produgio
verbal ininterrupta, conforme Bakhtin (1995), entio aquele que € proferido
pelo estagidrio também estd incluso nesta cadeia que ancora a construgio
de discursos sobre o ensinar ¢ o aprender Lingua Portuguesa. Mais do
que isso: o relatério também estd relacionado com o que ¢ percebido
como verdadeiro para a época, sujeito que estd, assim como os demais
textos, aos mecanismos de controle dos discursos (FOUCAULT, 1998).
Além de estar vinculado ao verdadeiro para o momento e ao elenco
encadeado dos discursos proferidos, longe de ser razio para a mera repeti¢io
ou a mera afiliagio aos discursos considerados ou reconhecidos como
verdadeiros ou vilidos para um determinado momento, faz-se necessario
que este discurso se construa como mais um elemento nesta cadeia, o
qual, filiado a outros textos, possa contribuir para o avango das idéias desta
mesma época. Neste sentido é que defendemos que os textos produzidos
na universidade, inclusive os trabalhos relacionados ao estigio, contribuam
(cada um ao seu nivel de complexidade), para a produgio do conhecimento,
cujo lécus sdo as institui¢des de ensino superior.

Pelo exposto, os mecanismos de controle dos discursos agem sobre
as condig¢des de producgio do texto-relatério: o académico o elabora e o
entrega ao professor de Pritica de Ensino no final das atividades de estigio,
que atribui uma determinada avaliagio para o texto entregue. Temos af
também os papéis sociais de académico e professor, ambos na instituigao
universitiria. Talvez estes papéis sociais contribuam para que os textos-
relatérios adquiram, muitas vezes, uma determinada forma, sem que o
espago de construgao particular tenha eco. Se “o que funciona nos processos
discursivos é uma série de formagoes imagindrias que designam o lugar
que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem
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de seu préprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 1997, p. 82, grifos
do autor), a produgio do relatério de estigio sofre também a agio das
relagbes sociais entre professor e académico.

Nio estamos apregoando, portanto, um discurso proferido em que
a fungio-autor, conforme prevé Foucault (1992) crie o jamais dito, o
inusitado (se bem que isso seria perfeitamente possivel e aceitivel), mas o
discurso que, admitindo outros ji-ditos e reflexdes ji realizadas, possa
contribuir com uma “certa inovag¢io”, um certo olhar particular, pessoal,
subjetivo em relagio ao vivenciado na experiéncia de estigio, articulando
conjuntamente a experiéncia de graduando em Letras que o estagidrio
possul.

Em se tratando de relatérios de estigio, tal op¢io se faz ainda mais
presente: o estigio supervisionado é um momento em que, normalmente,
0 académico é colocado (pela institui¢io) e se coloca (na relagio das
experiéncias docentes que teve — inclusive das referéncias que possui
enquanto aluno) em conflito, angustiando-se por vivenciar uma experiéncia
nova, diferente daquelas comumente presentes no cotidiano universitirio.
Ao mesmo tempo, esta experiéncia apresenta-se ¢ se constitui pela
incerteza, que vai da aula planejada (de acordo com o plano de aula do dia,
auxiliado pelo professor orientador) e, até certo ponto, imprevisivel diante
da situacio da pratica, da relagio com a turma. Entdo, no relatério de estigio
apresentado ao professor da disciplina de Prética de Ensino é o momento
ou a oportunidade de, experienciando o ato de produgio do texto escrito,
partir do vivenciado para o escrito, para o registro. Nesse sentido, é que o
texto-relatério pode apresentar o particular, o singular: a experiéncia de
estigio que foi Unica e irrepetivel (tanto nos seus pontos positivos, de
sucesso, como nos de dificuldades e estranhamentos), que passa a ser
registrada.

O momento da escrita do relatério, além de promover um re-
memorar — ¢ reviver - o acontecimento do estigio, agora organizado sob
forma escrita, ¢ um momento em que o estagidrio vai tentar articular o
realizado com o que sabe sobre o processo de escrita em si, este entendido
como o dominio da estrutura da configuragio texto académico — género
relatério — e também do processo de dominio dos mecanismos de
elaboragio textual. Assim, a experiéncia particular do estagidrio, até chegar
a versio final do relatério, é esmagadoramente atravessada por dois
processos: o de olhar para a prépria experiéncia, para a atividade realizada
na escola e dela separar os aspectos relevantes e que merecem presenga e
mengio no relatério e o de transformar ou materializar esta experiéncia
em palavras escritas, em um formato de texto até certo ponto definido.

Como saida a estes “entraves”, ouvimos de professores,
informalmente, que muitos alunos procuram, algumas vezes, a saida mais
facil e rapida para dar “conta” da atividade: produzir um relatério-cépia ou
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muito parecido com os tantos que estio na prateleira da biblioteca. Esta
estratégia de apropriagio é facilmente percebida pelo professor corretor e
traz consigo uma proposta de nio-aventura sobre o apresentado no
pardgrafo anterior: o re-viver da experiéncia e a labuta com as palavras,
que deveria ser tio cara a um estudante de letras.

Pelo exposto, o que o titulo do presente texto traz como “O perfil
do académico de Letras presente nos relatérios de estigio” pode ser
entendido como algo voltado a especificidade da formacio em Letras, ou
seja: um relatério produzido por um académico de Letras precisa ter
elementos que denotem a especificidade da drea. Uma aula observada por
um estudante da graduagio em Letras deve contar com apreciagcdes mais
especificas do que se um académico de uma outra licenciatura observasse
a mesma situagdo. Estas apreciagdes mais especificas devem se relacionar
também ao uso da linguagem.

Como ji explicitado, para o presente trabalho, optamos por
apresentar um relatério de estigio considerado de bom nivel pelo professor
da disciplina de Pritica de Ensino, redigido em 2007, produzido como
resultado da experiéncia de estigio supervisionado no Nivel Fundamental
em uma escola publica da cidade de Marechal Cindido Rondon. Os dados
referentes a identificagio da turma, do académico, do professor da turma,
do orientador foram omitidos. No lugar deles, colocamos reticéncias ou a
letra X. Para efeitos de apresentagio do fragmento no corpo deste texto, a
transcri¢io de partes do relatério serd feita em letra de tamanho normal,
constando aspas, com adentramento de parigrafo. Desta forma, diferencia-
se o que ¢ transcri¢ao do relatério do que € citagao bibliogrifica longa, esta
marcada com recuo de parigrafo e letra menor.

Nio temos a pretensio de analisar todos os aspectos presentes no
relatério, mas apontar alguns elementos que permitam localizar os pontos
que consideramos positivos e, em contrapartida, alguns que ficaram
excluidos da anilise feita pelo académico.

ELEMENTOS PRESENTES E AUSENTES NO RELATORIO

Os aspectos a seguir apresentados sio percebidos com pontos
positivos:

a) Descrigio detalhada, pormenorizada do ocorrido na aula.
O relatério apresenta, a titulo de complementagio da descricio em

detalhes da aula, sete anexos referentes ao material utilizado. Desta forma,
o “panorama da aula” pode ser tragado, conforme fragmentos a seguir:
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“A primeira aula de co-participacdo ocorreu no dia..., das nove horas
e dez minutos as dez horas, ao passo que a segunda aula, neste mesmo
dia, ocorreu das dez horas e dez minutos as onze horas.

Para dar inicio as aulas, que eram geminadas, ainda que separadas
pelo intervalo para recreio, a professora X saudou a turma e iniciou a
chamada, constatando uma freqiiéncia assidua dos alunos (29 alunos
presentes de uma turma com 31 matriculados).” p. 27 .

“Ap0s a participacdo do estagidrio, a docente retomou a aula para
encaminhar uma atividade de atribuicao de siglas aos Estados que
compdem o Brasil (Anexo 2). Em seguida, professora X passou na
lousa uma relagao de abreviaturas referentes as unidades de medidas
internacionais, dentre as quais se incluem mm, cm, m, km, h, km/h,
kg,L,mLet.”p.3.

“Contudo, a conducao da atividade foi interrompida por algumas
conversas paralelas isoladas, entretanto, bastou a imposicao da
professora para que a situacao fosse revertida. Na seqiiéncia, a
professora destinou alguns minutos da aula para que o estagiario fizesse
sua segunda participagao efetiva em sala. Este, por sua vez, conduziu
a correcao da atividade retomada pela docente, de forma oral e,
esporadicamente, via lousa. (...)

Ao passo que a professora passava revisao no quadro, era possivel
observar que nem todos os alunos copiavam e, inclusive, muitos deles
nem haviam aberto o caderno, enquanto outros conversavam sobre
assuntos dispensaveis a aula.” p. 9.

“Para finalizar a aula, e o estdgio como um todo, o estagidrio entregou
a turma uma fotocdpia (Anexo 7), a qual continha diversas frases
construidas a partir de diferentes figuras de linguagem, cabendo-lhes?
identificar a ocorréncia destas. (...)” p. 19.

Qual o efeito se sentido criado no relatdrio, a partir das descri¢oes
pormenorizadas? Inicialmente, elas denotam um cuidado por parte do
elaborador em estabelecer uma seqiiéncia para as atividades, sendo elas
apresentadas de forma completa, jd que constam a seqiiéncia da aula e os
exercicios e/ou atividades realizadas (presentes nos anexos). Tais cuidados
fazem com que o texto-relatdrio tenha clareza (e nio seja lacunar, sem que
o leitor consiga estabelecer ordenacio para o ocorrido) e ainda permita a
visualizagio — logicamente intermediada pelo olhar do outro/estagiirio —
da situagio da sala de aula.

27 Transcricao dos trechos conforme aparecem na versdo original, inclusive com os recuos de paragrafos.

28 Aqui hd um problema de coesdo referencial, uma vez que o pronome empregado nio concorda com o substantivo
turma. Outra inadequacio estd presente na grafia das medidas, no segundo fragmento, L ¢ mL. Contudo, estas
inadequagdes nao desabonam o que colocamos como pertinente em relagio ao texto produzido.
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b) Postura do académico em relagio 2o uso do livro diditico

No texto, o produtor faz mengio ao uso do livro didético, langando,
ainda que brevemente, uma visao propositiva, nio meramente denunciativa,
nio se contentando com o que 14 est proposto. E a nocio do livro didético
percebido como instrumento que estd presente. Chamamos a atengao para
o fato de que, muitas vezes, o eco dos discursos sobre o livro didético
aparece nos relatérios sob duas formas basicas: a negagio do seu uso, porém
sem que o estagidrio aponte como seria realizado o trabalho; a nogio do
livro diditico como instrumento, mas, a semelhang¢a do anterior, sem que
seja apresentada alguma outra forma de realizacio da atividade. Estes dois
“ecos de discursos” constam no relatério somente como forma de
consonincia com o que o professor corretor quer ouvir ou estio de acordo
com leituras realizadas na disciplina. Sem um amadurecimento ou uma
reflexdo do estagiirio, apenas negar o uso do livro diditico ou admiti-lo
como instrumento ¢ dar uma resposta genérica apenas, proferir um
discurso “vazio”, sem articulagio com a situagio de ensino na qual o
graduando estd envolvido. No caso do R1, o que foi realizado com base
em outras fontes aparece mencionado da seguinte forma no relatério em
analise:

“Tanto a conceituacio acerca de ‘denotacdo’ quanto de com ‘conotacio’
foram transmitidas aos alunos ndo apenas com base no livro didatico,
mas também em materiais extras, oriundos de outras fontes (Anexo
4).” p.13.

“(...) por meio de bibliografias complementares ao livro didatico
(Anexo 5), visto que este, apenas, é insuficiente para o
desenvolvimento do contetdo.” p. 15.

c¢) Formas do estagiirio se posicionar a partir da experiéncia de estigio

Ainda que de forma breve, aparece um posicionamento sobre a
experiéncia realizada. O graduando apresenta suas impressoes sobre o que
faz, inserindo-se como parte do processo de aprendizagem, apresentando-
se como sujeito que reflete e aprende, percebendo o processo de ensino
também como retro-agio: uma agio sobre o professor também.

“Apos a realizagdo deste estdgio, a sensagdo que fica é de dever
cumprido, mas também de um ‘querer mais’, visto que o estigio serviu
como suporte para elucidar possiveis didvidas acerca da atuacéo
profissional apés a graduacdo em Letras. Contudo, este primeiro
contato com a pratica de ensino em sala de aula foi fantdastico,
demonstrando que ensinar é bem que ensinar, é também aprender, a
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partir das vivéncias em sala de aula.” p. vii — Apresentacao.

“(...) esta atividade figurou como uma avaliacdo, nao apenas do
aprendizado dos alunos, mas também da capacidade do estagiario.” p.
15.

“Portanto, a popular prova serve nio apenas para verificar a
capacidade de aprendizagem dos alunos, mas também a de ensino do
professor, além de denotar aspectos relevantes acerca da metodologia
utilizada em sala e da didatica empregada pelo docente.” p. 19.

Apés estes topicos, apontaremos o que deixou de ser apresentado
no relatério e que se refere ao perfil do académico de Letras:

a) andlise sobre a nio-participac¢io dos alunos:

Mais de uma vez, aparecem mengdes sobre as conversas paralelas
entre os alunos e a interferéncia da professora, como em: “(...) a condugio
da atividade foi interrompida por algumas conversas paralelas isoladas,
entretanto, bastou a imposi¢io da professora para que a situagio fosse
revertida.” p. 9. No entanto, este dado nio ¢ interpretado, constando apenas
como parte da descri¢io da aula. O que aparece como descrito deve estar
presente na anilise, afinal o momento da aula é também o da coleta ¢
registro de dados, e como tal, o que ¢ relevante — seja pela interferéncia na
aula, seja pela recorréncia — merece ser interpretado, a partir de uma questio
que nos parece bisica: 0 que esta ocorréncia significa no contexto da aula?

b) o processo de ensino é percebido de forma ambigua, ora como
repasse, Ora cComo constru¢io:

A seguir, no primeiro bloco de citagdes vemos estabelecida uma
determinada relacio com o conteddo; no segundo, esta relagio é alterada.

“(...) a professora continuou o que havia planejado, concluindo o
repasse do conteddo no quadro...” p. 9.

“(...) assimilando o conteddo trabalhado.” p. 12.

“Tanto a conceituagao (...) foram transmitidas aos alunos...” p. 13.

“Ao longo do filme, quanto julgava pertinente, o estagiario acionava
0 recurso

‘pause’ para debater com a turma sobre trechos do filme que
relacionavam-se com as principais figuras de linguagem trabalhadas...”
p-17.
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“A partir dessa atividade, os proprios alunos deixavam fluir sua
imaginacao, citando algumas frases que tinham sentido figurado e
essa espontaneidade que eclodiu no decorrer da aula foi canalizada
para a revisao de algumas figuras de linguagem que nao haviam ficado
bem esclarecidas, ou seja, a partir de discursos provindos de
experiéncias que os alunos trazem consigo acerca das imagens
observadas foi possivel estabelecer uma relagao de anélise lingiiistica
desses discursos, identificando o sentido figurado presente nesses
dizeres.” p. 19.

Se, num primeiro momento, o estagiirio refere-se a aula e aos
conteddos explicitamente como repasse, assimilagio e transmissio, num
segundo momento a relagio com o contetido passa a ser apresentada por
“debater com a turma” e, a partir da criatividade e imaginagio dos alunos,
“essa espontaneidade que eclodiu no decorre da aula foi canalizada...”. Tais
ocorréncias que pertencem a formas diferentes de lidar com o contetido
demonstram, no minimo, uma certeza: a da incerteza do académico na
relacio com o conhecimento em sala de aula. Agora, uma questio merece
destaque: como ¢ possivel percebermos esta incerteza que gerou
ambigiiiddade? Somente porque o produtor escreve com dominio da lingua
em sua forma escrita ¢ porque, no caso das duas citagdes finais, nio
economizou palavras para apresentar a experiéncia. O detalhe, neste caso,
¢ o mote que revelou o que o graduando pensa e a divida que possui.
Uma descrigio muito breve, neste caso, engoliria a incerteza revelada.
Neste caso, esta, porque foi apresentada, aponta para o que ainda precisa
ser esclarecido nas aulas de Pritica de Ensino.

A partir disso, destacamos que, na produc¢io do relatério de estigio,
sao dois 0os momentos cruciais que vio nortear a elaborac¢io do trabalho: o
relato do vivenciado e a especificidade do trabalho com a linguagem. Sobre
isto, reiteramos, a partir das palavras de Eufrasio (2007, p. 116):

Com isso, retornamos mais uma vez a questao de como a escrita, por
vezes, nao é exercida enquanto parte da pesquisa e, por isso, a funcéo-
autor mantém a coeréncia textual em relacdo a estruturagao do
trabalho, ao exercicio de uma determinada metodologia de analise, a
filiacdo tedrica, mas se descuida aos detalhes para que a escrita seja
estritamente rigorosa.

Qual seria o perfil do graduando de Letras, tendo em vista uma
produg¢io mais investigativa ¢ menos dogmdtica? Quais aspectos seriam
importantes para a producio de um relatério de estigio que fosse capaz de
atender a esse perfil? Para a resposta a primeira questio, recorremos nova
e propositadamente, as palavras da autora (p. 57):
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O que esperamos entio do graduando de Letras? A expectativa € que,
em seus relatorios de pesquisa e estagio, constitua-se um espago de
resisténcia aos discursos cristalizados, possibilitando assim o avango
em relagdo aquilo que ja esta dito. Pensamos, todavia, que quando
abordamos um possivel posicionamento critico dos alunos de Letras
em seus textos escritos, na verdade, estamos discutindo um
determinado modelo de formacgdo universitdria, que tem
supervalorizado o ato de resenhar textos de outros, deixando num
lugar pouco visitado o ato da escrita enquanto construgdo do
conhecimento.

Como base no exposto e procurando responder 2 segunda questio,
destacamos alguns elementos que, ao nosso olhar, podem contribuir para
uma reflexo sobre a producgio dos relatdrios:

- Descrigdes detalhadas, cuidadosas e relevantes para a construgio
de interpretagdes. O momento da aula é particular e irrepetivel. E
importante descrever suas nuances para que elas possam depois ser
analisadas.

- Os dados nio devem apenas fazer parte do texto enquanto dados,
mas para serem interpretados, refletidos.

- Pertinéncia nos recortes tedricos € nas citagbes com o que estd
descrito na aula e com o dado a ser interpretado. Tal procedimento vai
garantir coeréncia do texto e, a0 mesmo tempo, propriedade analitica.

- Percepcio das citacdes (ou qualquer remissio aos textos-fonte)
como conhecimentos dados para 0 momento e a serem construidos ainda,
nio apenas para corroboragio do ji-dito;

- Apresentagio de apreciagdes pessoais acerca da experiéncia realizada,
o que vai denotar uma singularidade do vivenciado no estigio.

- Atengio para a acuidade lingiiistica: 0 momento da produgio do
texto é também o da constru¢io do conhecimento. Portanto, no laborioso
(afinal fazer rascunhos e refazer o texto virias vezes é uma labuta mesmo)
trato com as palavras, a construgio do texto “constréi”, no sentido de
edificacio, também o produtor do mesmo texto.

Para finalizar, ressaltamos que a aposta na construc¢io de um relatério
de estigio que se aproxime mais da experiéncia realizada pelo académico,
que seja bem redigido e que promova reflexdes que possam contribuir
para as discussdes sobre o ensinar ¢ o aprender Lingua Portuguesa se di
por acreditarmos que as produg¢des na universidade podem auxiliar a
olharmos e pensarmos sobre o mundo, as coisas ¢ os outros. Ainda porque,
contrariando a padronizagio gerada pelos tempos de globalizagio, hi,
felizmente, a idiossincrasia inconclusa do ser humano, como tio bem diz

Riobaldo Tatarana (GUIMARAES ROSA, 2006, p. 23):
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O senhor... Mire e veja: o mais importante ¢ bonito, do mundo, ¢é
isto: que as pessoas nio estio sempre iguais, ainda nio foram terminadas
—mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior.
E o que a vida me ensinou. Isso me alegra, montio.
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