DESAFIOS DO ENSINO DO PORTUGUES EM CONTEXTO MULTILINGUE
EM MOCAMBIQUE!
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RESUMO: O desenvolvimento de qualquer pafs esta intimamente ligado a formacdo dos
recursos humanos. A educacio ¢ importante porque fornece profissionais para diferentes areas da
vida social. Por sua vez, a qualidade dos quadros formados é fruto do bom trabalho
desempenhado pelos professores. Dai se levanta a seguinte questdo: sera que os professores
mogambicanos estao preparados para lidar com ensino da escrita e com a variedade do portugués
de Mocambique? O presente trabalho versa sobre a complexidade da formagao dos professores
mogambicanos, no qual vou apresentar a organiza¢ao do ensino, analisar os métodos do ensino
de portugués e finalmente discutir formas de melhorar a formagao dos professores com vista na
melhoria da qualidade de ensino. Da experiéncia se conclui que ha necessidade de investimento
na formacao qualitativa dos professores bem como dos meios materiais para que o trabalho do
professor seja cada vez mais eficiente. Ha que rever a metodologia do ensino do portugués
incluindo o ensino da escrita porque “a escola ensina a escrever sem ensinar o que é escrever’
(CAGLIARI, 2009a, p.83). Ha que se priorizar o “curriculo local” em que se prioriza a
experiéncia cultural da crianga. Deve-se provocar reflexdo sobre a linguagem fugindo-se de
atividades mecanicas que nao ajudam ao aluno, apoiando-se numa reeducagao sociolinguistica
que valoriza a diversidade linguistica e a variedade do portugués de Mogambique, pois segundo
Bagno (2008) “nada na lingua é por acaso.”
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ABSTRACT: The development of any country is closely linked to the formation of human
resources. The education is important because it provides professionals for different areas of
social life. In turn, the quality of trained staff is a result of the good work done by teachers.
Hence arises the question: will the Mozambican teachers are prepared to deal with the teaching of
writing and the variety of the Portuguese of Mozambique? This paper deals with the complexity
of the training of Mozambican teachers, in which I will present the organization of teaching,
examine the methods of teaching portuguese and finally discuss ways to improve teacher training
aimed at improving the quality of education. From experience it is concluded that there is need
for investment in qualitative teacher training and materials for the teacher’s work is increasingly
efficient means. Is necessary to review the methodology of teaching the Portuguese including the
teaching of writing because “the school teach the writing without teaching what is writing”
(CAGLIARI, 2009a, p.83). We must prioritize “local curriculum” in which prioritizes the cultural
experience of the child. Should provoke reflection on language is fleeing mechanical activities
that do not help the student, relying on a sociolinguistic reeducation that values linguistic
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2 Pés-Doutorando em Linguistica e Lingua Portuguesa, Universidade Estadual Paulista (UNESP),
alextimbana@gmail.com. Apoio: FAPESP.

294


mailto:alextimbana@gmail.com

diversity and variety of the portuguese in Mozambique, because according Bagno (2008 )
“nothing in the language is by chance.”

Keywords: Teachers training. Portuguese language. Education. Mozambique.

Introducgao

Mogambique ¢ um pais luséfono com pouco mais de 20 milhoes de habitantes que falam
mais de vinte linguas bantu distribuidas de forma desigual ao longo pafs. A maioria da populagao
habita nas zonas rurais e ¢ analfabeta. As quatro linguas mais faladas, segundo Ngunga e Bavo
(2011, p.14-15) sao: emakhuwa (26.1%), portugues (10.8%), xichangana (10.5%) e cisena (7.8%).
Entendo que o portugués é uma lingua mogambicana de origem europeia porque ela ja satisfaz
as necessidades comunicativas dos mogambicanos e ja tem falantes nativos. Toda a educagio
formal ¢ feita em portugués pelo fato de ser lingua de prestigio, por ser oficial e amparada pela
Constituicao da Republica de Mogambique (2004), instrumento que nao da relevancia as diversas
linguas bantu mogambicanas faladas pela maioria da populagio.

Segundo Timbane (2013a), o numero de falantes de portugués tende a crescer desde 1980
(cinco anos ap6s a proclamacio da independéncia), incentivado pela educagao massiva e inclusiva
principalmente nas zonas urbanas. O ultimo recenseamento da populagiao realizado em 2007
apontou 85,2% de mogambicanos que falam as diversas linguas bantu como lingua materna
contra 10,5% que falam portugués como segunda materna. A percentagem dos mog¢ambicanos
que falam portugués como lingua segunda ¢ de 50,3% (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTATISTICA, 2007). Para além dessas linguas africanas de origem bantu, Mocambique conta
com cinco linguas asiaticas (gujarate, memane, hindu, urdo e o arabe) faladas por comunidades
asiaticas radicadas em Mogambique e pela comunidade islamica enraizada principalmente na
regido norte de Mogambique.

Sob ponto de vista educacional é importante sublinhar que hd dois tipos de educagao: a
tradicional e a formal. A educac¢ao tradicional corresponde aos ritos de iniciagao que tém por
objetivo transmitir normas e valores de uma sociedade, preparando a crianga para a vida adulta.
Essa educacao entre em contradicio com a com educagao formal nos dias de hoje. Para além
disso,“muitas praticas socioeconoémicas e a divisio social do trabalho na comunidade, que
constituem aprendizagens no ambito da educacio familiar, sio fatores que, muitas vezes,
condicionam a participacdo das criangas nas atividades escolares e péem em causa o proprio valor

da escola.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2003, p.12).
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Outra questao que merece ser citado ¢ a cultura mog¢ambicana (principalmente na regiao sul
do pais) que valoriza a diferenca de género. Sendo assim, ha comunidades em que se privilegia
meninos para frequentar a escola ao invés das meninas. Outra questdo é inerente a pobreza em
que Os pais usam as criangas para buscar o sustento da familia. Por exemplo, as criangas vao as
hortas (comumente conhecidas como machambas) ou vao ao mercado (dumba-nengue) vender antes
ou depois de ir a escola por forma a fortalecer o sustento da familia. Nesse ambito, a escola ¢é
colocada no segundo plano. Mais adiante, irei explicar como a escola mogambicana esta
organizada. Para um melhor entendimento, é melhor deixar claro desde ja que o ensino primario
em Mogcambique corresponde ao ensino fundamental, no Brasil e o ensino secundario
corresponde a0 ensino médio.

A experiéncia aqui relatada é referente a formacdo de professores em Mogambique do
petriodo 1998 até 2013. As institui¢des de formagao de professores sao estatais na sua maioria
havendo uma unica escola privada pertencente a Ajuda para Desenvolvimento do Povo Para o
Povo (ADPP) - Escolas de Professores do futuro, que atua em quase todas as provincias de

Mogambique.

1 O ensino em Mogambique

Conforme demonstrei na introdu¢io, em Mocambique existe educacio formal e
tradicional. Neste trabalho nao irei abordar o ensino tradicional por ser mais complexo e deve ser
discutido num férum a parte. Irei me conter na educacio formal, aquela que se realiza em
institui¢oes de ensino reconhecidas pelo Governo de Mogambique.

A LP ¢é a base para o sucesso dos alunos nas restantes disciplinas curriculares. Quem nao
domina o portugués fica condenado a ter insucesso nas disciplinas tais como historia, geografia,
ciéncias naturais, matematica, etc. segundo Gongalves e Diniz (2004, p. 2) “se os alunos nao
dominarem esta lingua, a compreensao dos conteudos destas disciplinas fica seriamente posta em
causa, impedindo o seu sucesso na vida escolar.”

Segundo Buendia (2010), ha dificuldades na aprendizagem do portugués em
Mogcambique. Suas pesquisas mostraram que os informantes (de 1* a 5* classes) alvos da pesquisa
(a) nao percebiam quase nada do que era dito em portugués; (b) apenas reagiam a instrugoes
muito simples quando acompanhadas de gestos; (c) respondiam sim ou nao, por vezes fora do

contexto; (d) diziam palavras soltas, nomeando algumas coisas, por vezes, ao acaso; (e)
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reconheciam algumas letras e palavras curtas, mas nao liam frases; (f) Apenas faziam gatafunhos
ou escreviam letras formando sequéncias sem sentido.

Relativamente aos alunos do 2.° ciclo (6. e 7.* classes), os informantes apresentavam as
seguintes situagoes: Interpretam mal o que se lhes diz em portugués; Reagem a instrug¢oes e dao
respostas curtas as perguntas que se lhes colocam; Nio sustentam uma situa¢do de conversa em
Portugués; Reconhecem algumas palavras, mas nio leem a frase completa; Mesmo quando leem
palavras e frases, nao percebem o seu sentido; Tém nog¢do de silabas pronunciadas e sua
representacao, mas dificilmente fazem escrita livre; Copiam bem, mesmo sem conhecer o sentido
de algumas palavras; Copiam e escrevem frases ditadas com erros e nao as interpretam; Escrevem
sequéncias de letras e palavras sem sentido. NHAMPULE e TOVELA apud BUENDIA , 2010,
p-264).

Estes problemas todos sao o reflexo de politicas educacionais e da formagao de
professores. Se os professores tém dificuldades na lingua portuguesa como poderio ajudar
melhor aos alunos. Constata-se que as dificuldades sao passadas de professores para os alunos,

até porque os manuais escolares insistem numa educagao que aceita a Norma-Padrao europeia.

1.1. Organizagao do ensino primario

O curriculo do Ensino Bésico do Sistema Nacional de Educacio (SNE) tem sete classes
organizadas em 2 graus. O 1° grau (EP1) compreende cinco classes (da 1* a 5 classe) e o 2° (EP2)
duas classes (6" e 7%). A idade de ingresso para o Ensino Basico ¢ de 6 anos. A organizagao da
estrutura curricular se resume no quadro abaixo:

Quadro 1: Estrutura curricular por anos

IDADE 6 7 8 9 10 11 12
classes 1% 22 3a 42 5a &2 7a
ciclos 1° 2o 30
grau 1° 2o

Fonte: MEC (2003, p.25)

O Estado nio se responsabiliza pelo ensino pré-escolar. Esse ensino ¢é assegurado por

institui¢oes privadas. No EP1, um sé professor leciona todas as disciplinas curriculares enquanto
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que no EP2, cada disciplina ¢ lecionada por um tnico professor (MEC, 2003, p.16). Gongalves e
Diniz (2004, p.1) falando sobre a dinamica da lingua portuguesa no ensino primario explicam que

quase totalidade das nossas criangas, quando entra para a escola, nao fala
Portugués e, naturalmente, nio l¢ e nao escreve. Esta ¢ a situacdo tipica
do meio rural, onde prevalece o uso das linguas locais, as linguas bantu, e
onde o portugués é praticamente uma lingua “estrangeira”: ¢ aprendido e
usado na sala de aula, sobretudo através do contacto com o professor e
com os livros escolares, sendo pouco frequentes as situagoes de
comunicac¢ao em que ¢é falado em ambiente natural. No seu dia a dia, em
casa com a familia e nas brincadeiras com os amigos, as criangas
comunicam na sua lingua materna.

De 2007 a 2008 houve uma melhoria significativa dos indices de aproveitamento escolar
nas duas classes. Depois desse periodo, a tendéncia dos dados foi de baixar sistematicamente.
Esse dado mostra que algo esta falhando, porque todos nds (professores, pais e maes,
coordenadores, pedagogos, Ministério) desejamos que haja sucesso, pois sabemos que a educagao
¢ a base do desenvolvimento de qualquer pafs.

Segundo o PNUD (apud, NORTE, 2000, p.32), as acdes empreendidas apresentaram bons
resultados nos primeiros cinco anos da independéncia, visto que o numero de alunos
matriculados no ensino primario e secundario cresceu a uma taxa média anual de 24%. A taxa de
analfabetismo caiu de 93%, em 1975, para 72%, em 1980, principalmente nas areas urbanas e em
setores organizados das zonas rurais. Chama-se atencao ao fato de que reduzir taxas de
analfabetismo e sem qualidade de ensino nao interessa para qualquer sociedade séria, isto porque,
seria uma satisfagdo politica do que propriamente o interesse em formar “cabegas pensantes”
para erguer um pafs em todos os aspectos.

A metodologia do ensino predominante nesse periodo era tradicionalista, visto que
privilegiava a memoriza¢ao dominada por frases previamente preparadas. A diferenca entre este
segundo momento com o primeiro é que se deixou de usar contextos frasicos da literatura
portuguesa. A gramdtica permanece prioritaria e é aprendida de forma sistematica e com
exemplos adaptados da realidade mogambicana. O terceiro momento que caracterizamos como o
atual apresenta avangos muito significativos no ensino, sobretudo no ensino primario e
secundario. B neste perfiodo que o Governo mogambicano introduziu as “Politicas de
alfabetizacido e educa¢ao para todos em Mogambique”. Vejamos a seguir a distribui¢ao das taxas

de analfabetismo, por provincia:
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Grafico 1 : Distribuicio da taxa de analfabetismo por provincia em 2007
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Fonte: Instituto Nacional de Estatistica (2009)

E notéavel a baixa taxa de analfabetismo na capital do pais (cidade de Maputo), uma vez que
¢ nesse local onde estio concentradas as oportunidades. As provincias do norte de Mogambique
(Niassa, Cabo Delgado, Nampula e Zambézia) ainda tém elevadas taxas de analfabetismo, fato
que se justifica pela distribuicio da populagao pelas zonas reconditas e do investimento desigual
em infraestruturas por parte do Governo.

Olhando para o paifs como um todo e comparando com outros paises membros da CPLP,
nota-se que Mog¢ambique se encontra numa situagao dificil. Por exemplo, a taxa de alfabetismo
de adultos em pessoas com 15 ou mais anos ¢é: 95,2% em Portugal, 90,3% no Brasil, 89,2% em
Sao Tomé e Principe, 58,3% em Cabo Verde, 70,1% em Angola, 58,3% em Timor Leste, 56,1%
em Mogambique e 54,2% na Guiné-Bissau. (MALIK, 2013, pp.173-179).

Os pesquisadores Mario e Nandja (2006, p.4) afirmam que o crescimento da educagao
(embora sendo em menor escala no norte do pais) é resultado da Estratégia nacional de alfabetizacao e
edncagao de adultos e educagao nao-formal, cujo objetivo principal é a erradicagdo do analfabetismo no
pais, e o novo programa do Governo 2005-2009, que retoma o objetivo de redugiao do
analfabetismo em 10%. Como se pode observar no grafico 1, as provincias do norte de
Mogambique tém taxas de analfabetismo muito altas (entre 60,9% a 66,6%).

Mario e Nandja (2006) afirmam que é preciso “conferir a alfabetizacdo um espago e um
papel cada vez mais ativo na redu¢ao da pobreza e no desenvolvimento do pais, conformando-se,
assim, com 0s compromissos internacionais assumidos a partir das declaracoes de Jomtien e de
Dakar, entre outros” (MARIO; NANDJA, 2006, p.4-5). Desde 1975 (ano da proclamacio da

independéncia) houve varios sistemas de ensino em varios niveis. Em 2004, o Governo de
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Mogambique introduziu o novo sistema que ¢ composto por quatro partes principais, tal como se
vé no quadro a seguir.

Quadro 2: Organizac¢do do ensino em Mog¢ambique

ENSINO FASES CLASSES NIVEL
PRIMARIO 1° ciclo 1% e 2° classes
(fundamental, no (2 anos) Fundamental 1
Brasil) 2° ciclo 3%, 4% e 5" classes
(3 anos) Fundamental 2
3° ciclo 6" e 7* classes
(2 anos) Fundamental 3
SECUNDARIO 8%, 9% e 10° classes
(médio, no Brasil) 1° ciclo (3 anos) Meédio 1
11% e 127 classes
2° ciclo (2 anos) Meédio 2
ramos: comercial, Profissionalizantes
industrial, agricola (3 anos)
TECNICO- Formacio de
PROFISSIONAL professores (2 anos) M¢édio profissional
Graduacio 1 Bacharelato
(2 anos) Superior 1
Graduacao 2 Licenciatura Superior 2
SUPERIOR (2 ou 3 anos)
Mestrado
Pés-graduacao 1 (2 anos) Superior 3
Doutorado
Pés-graduacao 2 (2 anos) Superior 4

Fonte: Adaptado, Ministério da Educacao de Mogambique (2012, p.13-14)

Depois desta explicagao ¢ importante mostrar que a LP é disciplina obrigatéria em todos os
niveis e sempre é reprovado o aluno que nio atinge 10 ou mais pontos ja que a escala de
avaliacao é de 0 a 20. A tabela 2, para além de mostrar a evolugao de pessoas escolarizadas em
varios niveis mostra a0 mesmo tempo o nimero de professores formados e a taxa de abandono

escolar.

1.2 Tipos de alunos nas escolas sob o ponto de vista linguistico

Nas escolas mogambicanas, para além da LP (lingua oficial), ensinam-se as linguas inglesa
(a partir do 6° ano) e francesa (a partir do 9° ano) como linguas estrangeiras. A maioria das
criangas mogambicanas chega a escola (aos 6 anos) com pelo menos uma LB. Essa LB ¢ proibida
no recinto escolar, na sala de aulas e na comunicacido no recinto escolar. Até as linguas
estrangeiras (inglés e francés) tém espaco livre na escola, exceto as LB, que sdo as linguas

maternas da maioria das criangas. Classificamos os alunos mogambicanos em dois tipos segundo
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a lingua materna que trazem do seu meio familiar: (a) aqueles que tém a LP como lingua materna
e (b) aqueles que tém a LP como lingua segunda.

Todos os alunos, independentemente da sua lingua materna, usam os mesmos livros
(manuais escolares) todos juntos na mesma sala. Busca-se igualdade e assimilacao (performance)
igual nos dois tipos de alunos e o resultado desse método sio as reprovagoes constantes bem
como a fraca qualidade do ensino. Sendo assim, faz-se a seguinte pergunta: qual dos dois alunos
fara mais esforco ou qual dos dois precisara de mais aten¢ao? Sera que uma sé metodologia de
ensino funciona para os dois tipos de alunos? Certamente o maior sucesso serd para aquele que
tem o portugués como lingua primeira. Para Timbane (2009, p.43), “a crianca que tem LP como
sua lingua materna entra na escola enquanto ja percorreu um caminho linguistico longo e ja
desenvolveu muitas habilidades comunicativas.” Portanto, esta em vantagem e pode até ficar
desmotivado pela metodologia usada com criangas cuja lingua materna é a LB. Esse aluno, cuja
lingua materna ¢ LP, traz de casa uma bagagem de conhecimentos basicos que lhe permite se
comunicar com mais habilidade do que aquele que chega com uma lingua diferente. Esta atitude
pode frustrar o aluno caso nao sejam tomadas as devidas medidas pedagogicas.

Sendo assim, é frequente haver questionamento sobre a “norma’” usada na educagao. Os
professores tentam passar aos alunos a ideia de que se deve falar tal como em Portugal, ou
melhor a ideia de que em Portugal se fala bem portugués. A gramatica ainda é “receita prioritaria”
e exigida com rigor incluindo nas provas e exames dos alunos em todos os niveis de ensino.
Segundo Bona, Matavel e Mahota (2010), autoras do livro E bom saber ler, da 2° classe, até ao final
do ano, o aluno deve saber: Os pronomes demonstrativos (p. 14 e 15), flexdo em género e em
numero (p. 16), os artigos definidos e indefinidos (p.25 e 67), pronomes indefinidos, (p.53, 58 e
101), concordancia nome/adjetivo (p.56, 65 e 86), pronomes possessivos (p.69 e 86), tempos
verbais: presente, passado e futuro (p.83, 94), expressoes interrogativas: quem, o qué, como,
quando (p.83 e 99), tipos de frases (p.85), advérbios de lugar (p.91), pronomes relativos (p.100),
pronomes demonstrativos (p.102) para além de outras atividades relativas a ortografia. Além do
extenso conteido, é importante relembrar que ele esta intimamente ligado 2 norma. A variacao
nao ¢ tida em conta nem tem espaco nesse manual, fato que nos leva a ideia de que “pensar as
correlagdes entre variagao linguistica e ensino é tanto necessario quanto urgente, se desejamos

tornar o ensino da lingua mais adequado, mais justo e mais significativo” (BERLINCK, 2012, p.

1.
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E que o ensino da gramdtica é importante na escola, mas também ela “ndo pode ser
oferecida como uma camisa-de-forga, primeiro mapeada para depois ser recheada de exemplos,
aqueles que venham a calhar para a doutrina assentada.” (NEVES, 2009, p.85, grifo nosso). Os
manuais escolares “agarram-se” nos exemplos pré-elaborados porque preveem que as frases
espontaneas contrariardo as normas previamente estabelecidas pelas gramaticas portuguesas
usadas em Mogambique. Daf a desqualificagdo da variedade mogambicana que constitui lingua
materna para uma parte consideravel dos mogambicanos. Neves (2009, p.94) defende que “todas
as modalidades tém de ser valorizadas (falada e escrita, padrio e nao-padrio), o que, em ultima
analise significa que todas as praticas discursivas devem ter o seu lugar na escola.”

Na escola mog¢ambicana ¢é frequente que haja numa sala trés tipos de alunos: (a) os que tém
a LP como lingua materna; (b) os que tém a LP como lingua segunda; (c) os que tém a LP como
lingua estrangeira. Todos estes trés tipos de alunos nao podem ser tratados na mesma forma, no
ensino da lingua portuguesa, quer dizer, um unico livro nao responde as necessidades educativas.
Sabemos que o pais é pobre, mas a educagdo ¢é a fonte mais importante no desenvolvimento de
qualquer pais, dai que o investimento na educa¢ido é como plantar uma semente para colher
futuramente. Sabemos também que “em muitos pafses ndo se adotam programas de ensino para
o meio rural e urbano. Nao esperavamos que existisse aqui em Mogambique, mas sim, a criagao
do que chamarfamos por curriculo local” (TIMBANE, 2009, p.74). A falta de politicas provoca o
abandono escolar que chega a 04.6% em Mocambique, segundo mostra o Relatirio de
Desenvolvimento Humano-2013 (MALIK, 2013). As provincias de Maputo e Sofala tém menor
numero de cidadaos (menos de 320.498 pessoas) que nao sabem ler e escrever, segundo dados do

Instituto Nacional de Estatistica (2009).

2 A formagao dos professores mogambicanos

Inicio esta parte sustentando-me na afirmacao de Faraco (2012, p.104) que diz o seguinte:
“nenhuma escola serd letradora se seus professores nio forem eles bem letrados. Impossivel
desenvolver nos alunos as praticas sociais de leitura e escrita sem que os professores sejam
leitores maduros e pessoas que dominem a escrita com autonomia”. Em outras palavras, estas
afirmagoes de Faraco mostram que ¢é dificil ensinar o que vocé nao sabe, dai a necessidade de
uma formacao sélida e mais profunda que atenta as necessidades das criangas mogambicanas nas

zonas urbanas, suburbanas e rurais.
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Ainda sobre a questao formagao do professor, o Jornal “Voz da América” na sua edigao de
15.03.2013 traz um grande titulo: “Mog¢ambique: criangas concluem a 7% classe sem saber ler ou
» A minh . . 5 A orimeira hind ¢ d
escrevet. minha pergunta seria, porque isso acontecer A primeira hipétese é a de que a
formacao do professor nao ¢ suficiente, pois em Mogambique se prioriza a quantidade do que
qualidade. Mas também levanta-se a hipotese da falta de condi¢oes materiais (livros, salas de
aulas, outros materiais escolares) que auxiliariam a aprendizagem dos alunos. “Assim, alfabetizar
nao se reduziria ao dominio das “primeiras letras”; implicaria, também, saber utilizar a lingua
escrita nas situagdes em que esta é necessaria, lendo e produzindo textos, entendendo o que 1¢ e

sendo capaz de recriar”. (BUENDIA, 2010, p.260).

A questio LP ¢ mais profunda ainda porque os professores dominam a variedade do
portugués de Mogambique enquanto que a escola exige a norma-padrio europeia. Entendo que é
preciso:

usar a lingua como instrumento para a compreensio da realidade;
Assumir uma atitude critica em relagdo a realidade; exprimir as suas
ideias oralmente e por escrito; ler textos diversos relacionados com
situagoes da vida socioeconomica e cultural do pais e do mundo;
Desenvolver o habito e o gosto pela leitura; compreender as regras de
organiza¢ao e funcionamento da lingua; aplicar as regras de organizagao
e funcionamento da lingua. (BUENDIA, 2010, p.260, p.261).

A formac¢iao dos professores primarios em Mogambique é assegurado pelas escolas de
formagdo de professores e pelos institutos de magistério primario. Nestas escolas de formagao, a
entrada para o curso ¢ feita com o 7° ano completo e para os institutos entra-se com 10° ano de
escolaridade. Observando os programas de portugués do 7* e 10? classes do ensino mogambicano
nota-se que as competéncias em LP ainda nao sao completas, quer dizer, o aluno termina essas
classes sem que tenha conhecimento suficiente para ensinar a LP. Segundo Faraco, “o professor
alfabetizador precisa, entre outras coisas, ter um bom conhecimento da organizagdo do nosso
sistema grafico para poder melhor sistematizar seu ensino; para entender as dificuldades
ortograficas de seus alunos e para auxilia-los a supera-las.” (FARACO, 2012, p.121).

Desta forma, os futuros professores chegarao na sala de aula com sérios problemas de
comunicacio, de escrita em portugués. Que resultados esperamos desses professores? Entende-se
que isso esta conectado as questdes politicas porque o Governo incentiva a escolaridade para

reduzir taxas de analfabetismo e a0 mesmo tempo forma professores em curto espago de tempo

(2 a 3 anos) sem que essa formacao tenha condi¢oes basicas. Para o ensino do portugués seria
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importante que um linguista coordene com o professor titular no ensino, trazendo bases teoricas
que ajudam a compreender melhor o que é ortografia, por exemplo.

O aumento de alunos e de professores nao implica aumentar a qualidade de ensino. No
caso de Mogambique aumentam-se professores, mas a qualidade ainda estad aquém porque
algumas turmas funcionam debaixo das arvores (cf. foto 1, em anexo), ao ar livre, nos corredores
das escolas ou em capoeiras improvisadas como foi o meu proprio caso concreto. Uma vez que
as passagens sao automaticas, todos os alunos do ensino primario tém a aprovag¢ao garantida para
a classe seguinte. Ao chegar na 10* e 12* classes onde ha exames, esses mesmos alunos reprovam
varias vezes porque nao obtiveram conhecimentos basicos e sélidos nas classes iniciais. Quer
dizer, a deficiente aprendizagem no ensino primario cria os seus reflexos nas classes mais
avancadas.

Analisando os programas de formacao de professores nota-se a grande preocupa¢iao nas
técnicas sobre como ensinar a ler e a escrever. O que se constata é que os proprios professores
nao tém habitos de leitura e de escrita. Sob ponto de vista cultural, as linguas bantu faladas como
lingua materna para a maioria dos candidatos a professores sio linguas agrafas até 2007, pois o
acordo ortografico das linguas bantu foi assinado em 2008. Quanto ao acordo ortografico da
lingua portuguesa foi assinado em 2012 e a sua aplicagdo ainda ndo esta vigente porque essa
passagem exige muitos custos. Os manuais escolares vigentes ainda apresentam o acordo
ortografico de 1990.

Como os professores irdo desenvolver habitos de leitura aos alunos enquanto o aluno nao
tem a disposi¢ao outras obras literarias? O Gnico texto a ser lido pelo aluno é aquele que esta no
livro didatico e as escolas nem sequer tém bibliotecas. Segundo Cagliari (2009a, p.131) “tudo o
que se ensina na escola esta diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se
desenvolver”. Por isso, o aluno que tem problemas de leitura enfrenta problemas em todas as
disciplinas. Sabe-se que “ler ¢ uma atividade extremamente complexa e envolve problemas nao s6
semanticos, culturais, ideolégicos, filoséficos, mas até fonéticos.” (CAGLIARI, 2009a, p.131).

Outra questao importante que precisa ser apontada na formacgao é que existe um dnico
manual para atender dois tipos de alunos: alunos cujo portugués ¢ lingua materna e alunos cujo
portugués é segunda lingua. Estes ultimos sao a maioria e localizam-se geograficamente nas zonas
suburbanas e rurais (TIMBANE, 2009). Na forma¢io nio se especializam professores para
atender estas caracteristicas. Nao ¢é verdade que o mesmo livro sirva para todas as criangas

mog¢ambicanas, sabendo que Mocambique é um pais multilinguistico e multicultural.
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Outro problema ¢ que durante a formacao dos professores nio ha discussao sobre a
variedade mogambicana. H4, no entanto, um preconceito linguistico com relacio a variedade
mogambicana fato que faz com que hajam muitas reprovagdes devido a norma-padriao europeia
que é pouco conhecida pelos alunos. Mas também os proprios professores nio dominam a
norma-padrdo europeia, mas sim seguem construcoes frasicas previamente elaboradas pelas
gramaticas e fogem da realidade contextual mogambicana.

Outro aspecto a remarcar na formac¢ao dos professores mogambicanos ¢ que nio se
prepara o professor para ensinar a ortografia nem para discutir com o aluno os conceitos de
escrita e sua importancia. Os programas de formagao niao preveem conceitos do tipo: a historia
da escrita, sistema de escrita da LP, como analisar erros ortograficos nos textos produzidos pelos
alunos, explicar as regras da decifragao, etc. A falta deste dominio faz com que os professores

enfrentem dificuldades em sala de aula.

3 Questdes do ensino da lingua portuguesa em Mogambique

A histéria do sistema educativo formal mogambicano pode ser dividida em trés momentos
importantes: (1) perfodo colonial, (2) pos-independéncia (era socialista) e (3) periodo
democratico. Concentrarei atencio a este ultimo momento.

O Recenseamento Geral da Populacio e Habitagigo (RGPH) realizado pelo Instituto
Nacional de Estatistica (INE) mostra o crescimento de falantes do portugués em trés perfodos:
1980 (ano do 1° RGPH) para 1997 (2° RGPH) e de 1997 a 2007 (3° RGPH). Este crescimento
foi acelerado pelas politicas educacionais de alfabetizagdo em massa. Vejamos o crescimento da

populagio estudantil no grafico 2:

Griafico 2: Evolugao do sistema educativo, 1975-2011 (Ensino primario)

305



= Ensine Primario 2° grau (Ep2)
500000 4 mEnsino Primario 1° grau (Ep1)

3000000 -

2,000 00

cESECSsY3S5EEETEUEFESIEEEEEE5EEEESE

Fonte: Ministério da Educagao de Mogambique (2012, p.24)

Este crescimento ¢é confirmado pelo Relatério de Desenvolvimento Humano-2013
(MALIK, 2013). Contrariamente ao ensino primario, o ensino secundario tende a baixar resultado
das passagens automaticas que ocorrem no primario. As dificuldades de aprendizagem do

portugués acumuladas no ensino primario tém-se manifestado no secundario.

3.1. O ensino do portugués e a intolerdncia linguistica na escola mogambicana

Cagliari (2009b) defende a presenca do linguista no ensino do portugués, isto porque ele
pode dar o contetddo e as técnicas de investigagao por forma a “dosar o ensino, programa-lo na
sequencia conveniente e buscar motivagdes para o aluno estudar portugués.” (CAGLIARI,
2009b, p.36). Na verdade, é o linguista que entende porque o aluno pronuncia /patet/ ao invés
de /bater/. E que na lingua portuguesa ha interferéncia de varias linguas bantu. Para Ngunga o
“nao vozeamento” de consoantes ¢ a caracteristica fonética fundamental do Portugués falado
pelos falantes de emakhuwa como lingua materna. Sabendo que o “portugués ¢ uma lingua em
que o traco voz (das consoantes) é contrastivo, a transferéncia negativa da func¢ao deste trago de
emakhuwa para a lingua alvo pode trazer consequéncias negativas a comunicagao” (NGUNGA,
2012, p.11). Desta forma, o professor podera compreender melhor o seu aluno por forma a
corrigir, caso seja necessario.

Um dos grandes problemas da escola ¢é a falta de valorizagao da lingua ou da variedade que
o aluno traz de casa. A lingua que a crianga traz de casa é importante, quer dizer, ¢ através dela
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que a crianga pensa e organiza o seu conhecimento. A falta do conhecimento da realidade do
aluno pode induzir ao erro por parte do professor. A sociolinguistica é um ramo da linguistica
que estuda a lingua em seu contexto real. E assim,

A escola tradicionalmente |[...] faz tibua rasa do saber linguistico diferenciado
que os individuos possuem, em nome de leva-los a dominar o padrio culto
ideolégico, [...] e ao aluno em geral ndo ¢ permitido ser o sujeito atuante e
critico no processo de escolarizacdo, o que s6 alcancam, havendo excecdes,
claro, alguns daqueles que ja vém das camadas socioculturais em que esse
padrio é a base de comunicagdo cotidiana, apenas com diferencas proprias aos
registros da formalidade. Acrescido ao fato fundamental de que ao aluno em
geral nio ¢ permitido ser o sujeito atuante e critico no processo da
escolarizacdo. (MATTOS e SILVA, 2004a, p.29, grifos da autora).

Essa ideologia faz com que o ensino em Mogambique nao valorize a questao da variacdo
no ensino do portugués. Os livros dos alunos tanto do ensino primario quanto do ensino
secundario nao dao valor a questdo “variacdao”, ficando a convic¢ao de que se fala PE. “E preciso
estimular um interesse maior por todas as pronuncias e dialetos de uma lingua. Estamos falando
sobre aceitar a variedade de forma que uma lingua assume de um ponto do pais a outro”
(CRYSTAL, 2005, p.138).

A educagiao formal em Mogambique é feita exclusivamente em LP. Esta preocupagao
atinge toda a sociedade e até¢ aos linguistas, tais como Gongalves (2001a, b) e Dias (2002a,b). Mas
muitos linguistas se aperceberam de que é impossivel ensinar a norma do portugués europeu,
num contexto sociolinguistico bem diversificado como é o caso de Mogambique, onde os tracos
da variagao estio cada vez mais visiveis. Em relagao ao portugués, e no caso dos paises africanos,
tudo indica que “desejariam, prioritariamente, resolver a questio da institucionalizacio da sua
variedade-padrio, sobretudo por motivos que se prendem com necessidades de ordem
educacional” (LOPES, 2004, p.77).

Os alunos enfrentam sérios problemas de aprendizagem do portugués, causados pela
variedade local. Na verdade, esse aspecto cria o complexo de insegurancga linguistica pelo fato de
serem constantemente corrigidos “em nome do padrio gramatical normativo-prescritivo da
tradi¢ao lusitanizante” (MATTOS e SILVA, 2004b, p.145). O ensino da lingua portuguesa “tem
se pautado usualmente em uma visao que supde a lingua como uma realidade estatica (= as regras

que dizem como a lingua funciona e como ela deve funcionar valiam ontem, valem hoje e valerdao

amanha — sdao atemporais)” (BERLINCK, 2012, p.2).
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E por isso que alguns linguistas, como ¢ o caso de Ngunga (2007), Lopes (1997) e Ngunga,
Nhongo, Langa et al. (2010), Patel e Cavalcanti (2013) e o historiador Ki-Zerbo (2006) defendem
a educagio bilingue, que pode ser uma “boéia de salvagao” frente a fraca qualidade de ensino ou as
reprovagdes “em massa’” que se verificam um pouco pelo pais provocados pelo fraco dominio do
portugues. Ki-Zerbo (2006, p.72) discute que para “repensar o estado, a partir da natureza
plurinacional das sociedades, seria necessario |..] regressar a alfabetizacio e a educacdo nas
linguas maternas”.

A LP ¢é uma disciplina estudada em paralelo com a Matematica, as Ciéncias Naturais, a
Geografia, a Biologia entre muitas outras. F considerada disciplina basica e o aluno ndo transita
para a classe seguinte, caso nao consiga a nota média exigida em LP. Para Bagno (2008) a “norma
culta é determinada pelas academias de cada pais”, quer dizer, ¢é artificial e ndo esta moldada
segundo a realidade sociolinguistica.

Ha uma crenga segundo a qual se considera que a norma-padrao seria a forma mais correta,
pura, usada pela midia; ¢ a lingua legal, sobretudo sob o ponto de vista politico e desempenha
fun¢oes privilegiadas na escola e na sociedade, fato que culmina na exclusao social daqueles que
nao a dominam. “A padroniza¢io, a gramatizagao, a ortografia de uma lingua tém constituido, em
todos os momentos historicos, um processo de selecdao e, como todo processo de sele¢ao, um
processo simultaneo de exclusio.” (BAGNO, 2011, p.365). A escola mogambicana ¢ intolerante
exigindo a norma-padrio. E por isso que as reprovagdes atrasam a progressao dos alunos
fazendo com que estes repitam varias vezes o mesmo ano. Falta o que Castilho (2010) designa
por norma pedagoégica que é uma mistura do realismo com o ideologismo em matéria de
fenémenos linguisticos, porque “admite—se hoje que os falantes de uma lingua operam com uma
variedade de gramaticas, de acordo com a situagao linguistica particular em que estio envolvidos”
(CASTILHO, 2010, pp.90-91). Dias relembra que

o mais dificil ndo é o professor ensinar a norma-padrio, mas é o aluno (e o
préprio professor) usar tal norma. Assistimos muitas vezes as aulas em que o
professor tem plena consciéncia dos erros e esta a dizer aos alunos para nio
usarem elemento linguistico, mas no seu proprio discurso ele estd a cometer tal
erro. O pior é quando o professor corrige algo que o aluno disse certo, como
por exemplo, a correcio que alguns professores estdo a fazer da palavra avo.
Alguns professores dizem que se pronuncia [avu] /avu/, porque a palavra avod
tem um acento circunflexo e é necessario fechar a vogal. (DIAS, 2009, p.411).

Estes exemplos apontados por Dias (2002b) ilustram a polémica constante existente entre

os professores, os alunos e o planejamento linguistico guiado pelo Ministério de Educagao de
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Mogambique. Esse debate escapa do meio escolar e atinge as midias em geral. O preconceito
gerado pela norma-padrio provém da “ideologia linguistica da norma” criada pelos politicos.
Moita Lopes (2013, p.23) mostra que “essa ideologia desampara sociolinguisticamente aqueles
que nao dominam a lingua considerada legitima”. Esse desamparo nao sé atinge aos alunos em
sala de aula, mas também aos locutores de radio, jornalistas, funcionarios enfim a sociedade em
geral.

Quando Mogambique adotou o portugués como lingua oficial (em 1975) através da
Constituigdo, parecia que a expansao do portugués iria “correr as mil maravilhas” e sem
resisténcia. Lembra-se que no periodo colonial era obrigatério estudar a historia, geografia, e a
cultura portuguesa, numa tentativa de formar “novos portugueses” em territorio mogambicano,
uma vez que Mogambique era uma provincia (Estado, no contexto brasileiro) de Portugal. Os
manuais eram feitos em Portugal e refletiam uma realidade bem distante do aluno mogambicano.
Atualmente ja surgiram os primeiros manuais elaborados em Mogambique, os quais nao refletem
a realidade europeia, mas falta um aspecto muito importante: a orientagao oficial sobre o
reconhecimento da variacio. Como destaca Mattos e Silva (2004a,b).

Cabe, portanto, ao ensino de portugués nas séries escolares fazer os individuos perceberam
que a aquisi¢ao é um processo continuo de conhecimento e de reconhecimento da multiplicidade
de manifestacGes possiveis da sua lingua - desde os extremos dos usos populares aos externos
dos usos académicos, perpassando por eles as variedades regionais — e que poderio dar a
qualquer um o poder que todos tém o direito de ter sobre a lingua materna. (MATTOS e SILVA,
2004a, p.306).

Cabe ao professor mogambicano, em todos niveis e ciclos de ensino, fazer o que Bagno
(2013, p.175) designa por reeducacdo linguistica. O que significa issor Seria “promover a
autoestima linguistica dos alunos e das alunas, dizer-lhes que eles sabem portugués e que a escola
vai ajudar a desenvolver ainda mais esse saber.” As corre¢Oes constantes e persistentes com
relagio a variedade do aluno ou da aluna provocam timidez, desaprovagdo, preconceito e
desanimo. Para melhor compreender os desafios do ensino da LP em Mogambique, vejamos
algumas caracteristicas do PM.

Analisando as condi¢Oes infra-estruturais nota-se que nas zonas suburbanas e rurais ainda
ha aulas que decorrem debaixo de arvores, ao relento, nos corredores pois ainda ha falta de sala
aulas. Outro aspecto a remarcar ¢ a falta de professores. Alguns professores chegam a lecionar

trés turmas por dia. Para melhor entender, é necessario explicar que a maioria das escolas tem
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trés turnos, que respeitam o seguinte horario: das 6h30 as 10h30, das 10h30 as 13h20 e
finalmente das 13h30 as 17h10. O tempo de contato entre o professor e aluno é muito curso, o
que faz com que o aluno nio tenha tempo para progredir. Pior ainda é que no seio familiar, este
aluno fala outras linguas africanas.

Os alunos do ensino primario enfrentam todo tipo de dificuldade na sua aprendizagem. As
infra-estruturas siao precarias. Muitas escolas, principalmente nas zonas rurais os alunos
percorrem muitos quilometros para encontrar uma escola. Muitas delas nio possuem salas e ha
falta de materiais do tipo: livro, lapis, caderno entre outros. O estado sé garante o livro escolar e

que muitas vezes esse livro nao chega para todos alunos.

4 Consideragdes finais e propostas

Entendo que o processo educacional, em qualquer sociedade, sé tera sucesso se for
conduzido através duma lingua que o aprendente melhor conhece, respeitando-se, deste modo,
os pressupostos psico-pedagdgicos e cognitivos, a preservagao da cultura e identidade do aluno e
os seus direitos humanos. Posto tudo isto, é importante mostrar que ha cinco atores que
participam no sucesso de qualquer sistema educativo: (a)o Ministério da Educagido, (b) os
materiais, (c) o professor, (d) o aluno e (e) os pais.

(a) o Ministério da Educacio: esta instituicao ¢ que fornece as infraestruturas basicas para
que a educagao tenha sucesso. Se esta instituicio deixa criangas em salas de aula improvidas (tais
como debaixo de arvores, corredores) nao esta proporcionando condi¢des suficientes. Salas sem
carteiras, sem livros para os alunos, escolas que se localizam a 20 km de residéncia do aluno e
sem transporte isso tudo pode manchar o sucesso da aprendizagem.

Em Mog¢ambique, existe um “Dicionario de mogambicanismos”, da autoria da professora
Hildizina Dias e este instrumento nao é ainda aceito em sala de aula. Os livros didaticos, a fala do
dia a dia, a literatura mogambicana apresenta muitos mogambicanismos. Onde o aluno ira
consultar o significado de tal palavra, se o dicionario ¢ proibido? Af entra a importancia da
participa¢ao do Governo na valorizagao da variedade do portugués de Mocambique que é uma
realidade no cotidiano. Timbane (2013b, p.24) dad exemplos de matapa (prato feito a base de
folhas de mandioca), madala (velho, idoso), xibalo (trabalho forcado), lobolo (dote), caracata
(molho feito de peixe seco), zoritori (cocada), badgia (acaragé) sao exemplos de unidades lexicais
que ocotrrem no Portugués de Mocambique e devem ser respeitadas porque fazem parte da

variedade de Mogcambique.
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O importante é que o Ministério da educa¢do nio deve tomar sozinho decisdes sobre a
escolha dos manuais sem que reuna e converse dos professores das zonas rurais e urbanas e
suburbanas. Que os materiais devem ser reproduzidos por forma a chegar a toda crianca inclusive
aquela crianga que mora em zonas recontidas do pais.

(b) os materiais: os conteudos e os materiais oferecidos aos alunos devem ir ao encontro
das necessidades educativas das criangas. No caso de Mogambique vemos um unico manual que
atende alunos cujo portugués é lingua materna e alunos cujo portugués ¢é segunda lingua. O
recurso a educagdo bilingue pode servir de alavanca para reduzir a baixa qualidade de ensino. O
que se constata é que ha casos em que a crianga repete varias vezes a mesma classe s6 porque nao
fala portugués. A crianga ja conhece, por exemplo, as partes da planta na sua lingua africana. Nao
¢ justo que ela reprove tantas vezes s6 porque nao sabe falara em portugués. E mais, esta crianca
domina muitos conhecimentos cientificos em sua lingua materna, aprendizagem que adquiriu em
casa com Os pais, 0s avos e nos ritos de iniciagdo. Os materiais de aprendizagem devem ser
acessiveis a todos alunos sem discriminagdo por forma a que toda crianga tenha a oportunidade
de aprender e de progredir academicamente.

(c) o professor: o professor é a peca importante neste processo, pois é ele que media o
processo. Ele precisa estar motivado em todos os sentidos e ter uma formagao adequada. O
professor pode abandonar a posicao de ser o centro da aprendizagem, o que quer dizet, toda a
aprendizagem deve ser centrada no aluno. O professor simplesmente precisa guiar, organizar o
pensamento do aluno e nao o detentor do saber. Para além da metodologia de ensino, a formagao
de professores de portugués deve incluir os conceitos sobre o que é ortografia, quais as
metodologias, o que é escrita, como se decifra a escrita, quais os processos da produgao de
textos, o que ¢ leitura e quais os processos? O professor deve estar munido de conhecimentos
sobre analise de erros de todo tipo: fonéticos, morfoldgicos, sintaticos. Isso incluiu o estudo da
variedade do portugués de Mogambique que sempre serd presente na fala dos alunos em sala de
aula. A nivel psico-pedagdgico e cognitivo, o ensino inicial na L1 é benéfico, pois “facilita a
interagao na sala de aula, visto que o aluno, por conhecer a lingua, tem maior facilidade de
comunicacdo. O professor funciona como mediador cultural, usando a lingua para animar e
ajudar os alunos a aprender.” (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2003, p.30).

(d) o aluno: é a pega fundamental do processo de ensino-aprendizagem. Seria importante se
o aluno tivesse as minimas condi¢Oes para que possa desenvolver a sua aprendizagem. Segundo

Cagliari (2009b, p.38) “aprender é um ato individual: cada um aprende segundo seu proéprio
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metabolismo intelectual. A aprendizagem nio se processa paralelamente ao ensino.” Isso significa
que a aprendizagem ndo é automatica, mas precisa do tempo.

(e) os pais: a maioria dos pais com condi¢oes econdmicas fracas usam seus filhos para
angariar mais sustento da familia. Muitas criangas, antes de ir a escola ou depois das aulas
vendem, vao a horta, vio buscar agua no rio ou realizam alguma tarefa caseira. O importante a
referir aqui, é que os pais precisam dar tempo para que as criangas fagam tarefas da escola e que
tenham algum tempo de lazer. Os pais precisam entender que nao s6 os meninos ¢ que podem
estudar e as meninas devem ficar em casa para realizar afazeres domésticos. Precisam
compreender que as meninas também podem ser profissionais em todas as areas do
conhecimento. Muitos pais podem nao conseguir ajudar nas tarefas escolares dos seus filhos
porque nao sio alfabetizados, mas pelos menos podem dar a motivagao, incentivo e estimulo
para que os seus filhos avancem sem dificuldades.

Para finalizar, é importante dizer que a educacio em Mocambique pode melhorar se
houver vontade politica, se cada professor contribuir dentro das possibilidades que tiver la na
zona rural, 14 nas zonas recontidas onde nem materiais didaticos chegam. Apesar deste mar de
dificuldades, a educagao formal em Mog¢ambique avanga e tenta fazer surgir académicos. O
trabalho dos professores na escola deve ser executado em parceria com um linguista que ajudara
a trazer bases teoricas e praticas para uma educacdo plena da lingua portuguesa. Por exemplo, o
linguista ajudaria ao colega titular como responder as seguintes perguntas: porque a palavra casa
se escreve com /s/ e nio com /z/? porqué a palavra “homem” ndo se pode escrever “omem”,
quer dizer, sem “h”? porque o aluno escreveu na sua redagdo “tristi” com /i/ e nao com /e/,

“triste”? e assim, por adiante.
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