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A LEITURA: PRINCIPAL INSUMO PARA A PRODUCAO TEXTUAL
READING: THE MAIN INPUT TO THE TEXT PRODUCTION

Aparecida Feola Sella'
Poliana Sella’

RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir sobre a importancia da leitura no desenvolvimento
da produgao textual em nivel escolar e compartilhar resultados obtidos em experiéncia didatica de
leitura e producao textual vinculada a projeto de parceria entre a Universidade Estadual do Oeste
do Parana e uma escola rural do municipio de Cascavel - Parana. Discute-se aqui a eficacia da
leitura ampla e diversificada de um tema especifico para a constru¢ao e consolidagao de
conhecimento a fim de facilitar a producgao textual, ou seja, mediante a leitura amplia-se o
conhecimento linguistico, a percep¢dao das caracteristicas de diferentes géneros textuais e as
possibilidades de constru¢ao de argumentos a serem defendidos na produ¢ao de texto. A
fundamentagao tedrica deste artigo conta com autores como Martins (1994), Geraldi (1991) e
Bakhtin (2010). A discussdo aqui proposta esta pautada no Sociocognitivismo interacional e na
ideia de texto como processo de interacio produtor-texto-leitor. Quanto a abordagem dos
mecanismos argumentativos textuais, apoiamo-nos na Linguistica Textual.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; produgao textual; argumentatividade.

ABSTRACT: The aim of this article is to discuss about the importance of reading in the develop
of the text production in school level, and also share the results obtained in a didactic experience
of reading and writing attached to a partnership project between the State University of Western
Parana and a rural school in Cascavel — Parana. The discussion engendered here is mainly about
the efficiency of a wide and varied reading about a specific subject and its contribution to the
construction and consolidation of the knowledge with a view to making the textual production
easier. In other words, by reading students may expand the linguistic knowledge, the perception
of the characteristics of different text genres and the possibilities of constructing arguments to be
defended in the production of the text. The theoretical foundation of this article relies on authors
like Martins (1994), Geraldi (1991) e Bakhtin (2010). The discussion proposed here is guided on
Interactional Social Cognitivism and the idea of text as an interaction process producer-text-
reader. Regarding the approach of textual argumentation mechanisms, the basis is the Textual
Linguistics.

KEY WORDS: Reading; text production; argumentation.
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INTRODUCAO

Segundo Oliveira (2010), “o dominio da leitura e, principalmente, o dominio da escrita,
sao competéncias essenciais para a maioria das atividades profissionais no mundo moderno”
(OLIVEIRA, 2010, p.11). E verdade que esta afirmacio soa repetitiva aos professores e aos
linguistas. Mas, até que ponto ¢ posta em pratica na sala de aula?

A leitura de pequenos textos selecionados para atividades de interpretacio é bastante
comum nas escolas, mesmo porque eles estdo nos livros didaticos, conforme afirma Geraldi
(1991), “[...] a solugdo para o despreparo do professor, em dado momento, pareceu simples:
bastaria oferecer-lhe um livro que, sozinho, ensinasse aos alunos tudo o que fosse preciso.”
(GERALDI 1991, p. 125), sendo estes livros divididos em dois tipos: livros de textos
direcionados para os alunos e livros-roteiros para os professores.

Ota (2009), partilha do mesmo ponto de vista e cita que pesquisa efetuada por Coracini
(1999) relata que o livro didatico constitui-se “a tnica fonte frequente de leitura de professores e
professoras, uma vez que, segundo sua pesquisa, os professores de ensino médio com os quais
trabalhou nido costumavam ler textos que contivessem mais de uma pagina, exceto romances ou
textos sobre o ensino” (OTA, 2009, s/p).

Este relato expressa a escassa leitura e pesquisa por parte dos professores. Muito menos
se pode esperar da leitura dos alunos. Como, entao, obter uma produgdo textual de qualidade se
nao ha conhecimento para embasa-la?

Geraldi (1991, p.18) afirma que para expressar-se a respeito de um assunto é preciso “ter
o que dizer” acerca dele. Da mesma forma, ¢ necessirio gerar nos alunos um grau de
conhecimento tal que lhes permita ter seguranga para produzir textos com argumentos bem
fundados, de forma que, seguros dos argumentos, possam explorar mecanismos textuais, como a

relacio sintese/comentario ou o papel das conjungdes, por exemplo.

LEITURA E CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

O wuso do livro didatico como unica fonte de conhecimento é um assunto bem
comentado e de comum. Ota (2009) relata a transformacio dos livros didaticos em manuais, e as

possiveis causas deste fato:
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[...] [o livro-didatico] fonte quase que exclusiva de transmissio de
conhecimentos no ambiente escolar, devido 2 falta de acesso a outros materiais
de estudo e de pesquisa para alunos e alunas e, muitas vezes, para oOs
professores e professoras, bem como unica fonte de referéncia do trabalho em
sala de aula, ou por falta de acesso ou porque os roteiros preestabelecidos e
com respostas prontas representam economia de tempo e de reflexdo na
preparacdo das aulas, fazendo desses livros verdadeiros manuais a serem

seguidos (OTA, 2009, s/p).

O uso de roteiros de leitura, assim como os exercicios mecanicos de interpretacio,
desestimulam os alunos que, com frequéncia, afirmam nao gostar de ler e ndo saber falar nem
escrever sua propria lingua. Tais praticas didaticas limitam o contato dos alunos com os textos,
diminuindo as chances de estabelecimento de experiéncias individuais com os textos. Abstrai-se
da leitura seu poder dialégico, sua capacidade de interagao com o individuo o que, segundo as

DCE (2008), é sua propria esséncia.

Compreende-se a leitura como um ato dialégico, interlocutivo, que envolve
demandas sociais, histéricas, politicas, econdmicas, pedagogicas e ideologicas de
determinado momento. Ao ler, o individuo busca as suas experiéncias, ou seus
conhecimentos prévios, a sua formacdo familiar, religiosa, cultural, enfim, as
varias vozes que o constituem (PARANA, 2008, p. 56).

E no processo dialégico que o leitor constroi-se, amplia seus conhecimentos e firma suas
posi¢coes acerca do mundo que o rodeia. Bakhtin (2010a) reafirma essa relagao dialégica do
sujeito com os enunciados com os quals entra em contato, porque, segundo ele, o leitor estara

sempre se posicionando em relagao aos discursos alheios.

[...] Todo falante ¢ por si mesmo um respondente em maior ou menor grau:
porque ele nio é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio
do universo, e pressupde ndo sé a existéncia do sistema da lingua que usa mas
também de alguns enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com os quais
o seu enunciado entra nessas ou naquelas relagbes |[...]. Cada enunciado ¢ um
elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados (BAKHTIN,
2010a, p. 272).

E também o que sugerem as DCE, afirmando que “no ato da leitura, um texto leva a

outro e orienta para uma politica de singularizagao do leitor que, convocado pelo texto, participa
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da elaboragao dos significados, confrontando-o com o proéprio saber, com a sua experiéncia de
vida” (PARANA, 2008, p. 57). Ou seja, a0 cruzar o texto com sua realidade, suas experiéncias, o
leitor produzira uma visao singular do texto, com sentidos que lhe sdo atribuidos nesse processo
dial6gico texto-leitor.

A atividade de leitura, de acordo com Martins (1994), se faz em um processo dialético de
decodificagio e compreensao, sendo a compreensao um processo abrangente, “cuja dinamica
envolve componentes sensoriais, intelectuais, filoséficos, neurolégicos, tanto quanto culturais,
econémicos e politicos” (MARTINS, 1994, p. 31).

Pelo nimero de componentes citados por Martins (1994), envolvidos na atividade de
compreensio, percebe-se que nao ¢ um processo automatico, especialmente para alunos em fase
de formagao basica — como os que integraram o projeto que sera relatado na segao seguinte deste
artigo -, particularmente no ensino fundamental, mas também no ensino médio.

Também Koch e Elias (2006) posicionam-se acerca da complexidade da leitura,
ressaltando a importancia do conhecimento linguistico atrelado a outros saberes (conhecimento

de mundo, conhecimento partilhado, entre outros).

a leitura ¢, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
produgdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
clementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organiza¢do, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes
no interior do evento comunicativo (IKOCH; ELIAS, 20006, p. 11, grifos
das autoras).

A atividade de leitura requer, portanto, exposi¢do prolongada a ela para que se possa
desenvolver uma leitura compreensiva e individualizada de um tema/assunto.

Uma proposta de trabalho de longo prazo com um tema amplo e ligado a realidade dos
alunos, como ecologia, por exemplo, bem como a utilizagao de textos de diferentes géneros,
possibilitaria o estabelecimento de conexdes com a vida pessoal, como também o
estabelecimento de relaces intertextuais.

Maria Helena Martins (1994) nos fala que tanto a leitura como a escrita siao atividades
conectadas com a experiéncia pessoal, com a vivéncia de cada um. E acrescenta: “[...] para a
leitura se efetivar, deve preencher uma lacuna em nossa vida, precisa vir ao encontro de uma

necessidade, de um desejo de expansio sensorial, emocional ou racional, de uma vontade de
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conhecer mais” (MARTINS, 1994, p. 82).

Neste sentido um trabalho que envolva leitura diversificada e por um periodo prolongado
sobre um tema (incluindo textos de nivel académico) como forma de ampliar o conhecimento
dos alunos a fim de proporcionar-lhes o desenvolvimento da produgdo textual representa um
caminho a ser testado.

Esta metodologia foi testada por meio do projeto APLICACAO E REFLEXAO
TEORICA NA SALA DE AULA: analise linguistica como suporte para a producio de textos de
alunos de uma escola publica do Estado do Parana (ART). O projeto esta sendo realizado gracas
a parceria entre uma escola rural do municipio de Cascavel e a Universidade Estadual do Oeste

do Parana (Unioeste), sob a coordena¢ao da Autora.

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

A primeira etapa do projeto ART, na qual foram gerados os dados que motivaram a
discussao desta sessdo, foi desenvolvida com alunos do 9° ano do ensino fundamental. Pelo
petiodo de um ano os alunos participantes foram supridos com varios textos acerca da
importancia da agua e de sua preservagao e estimulados a produzirem um texto sobre o tema.

A escolha do tema agua foi devida ao fato de tratar-se de uma escola rural, cuja populacio
esta em contato direto com a natureza. Pensou-se que um assunto ligado a ecologia poderia
motivar os alunos, possibilitando também que eles estabelecessem conexdes com sua vivéncia.
Como ressalta Bakhtin (20102) “[...] a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); ¢ igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na
lingua” (BAKHTIN, 2010a, p. 265).

O tema do primeiro texto lido foi o Dia Mundial da Agua. Apés isso foram lidas
reportagens jornalfsticas sobre a poluigio dos rios e lagos e material sobre a Pegada Hidrica’.

A introdu¢ao de textos com assuntos complementares dentro do mesmo tema (agua)
ocorfreu a0 mesmo tempo em que eram feitas as refacgoes do texto inicialmente produzido. Por
meio da leitura das diferentes versdes dos textos dos alunos, concomitantemente com a leitura
dos textos por eles lidos, pdde-se perceber que a medida que eram trabalhadas novas informagdes

estas apareciam nas refac¢des de muitos alunos, contribuindo para o desenvolvimento de

* Indicador utilizado para estipular o gasto de 4gua desde a produco até ao consumo de diversos produtos de
origem animal, vegetal e artificial, industrializados ou néo.
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argumentos mais consistentes nos textos deles.

A introducdo de novos argumentos nas produgoes dos alunos ocorreu em fungio do que
Geraldi (1991) chama de “leitura-busca-de-informagdes”. Para o autor, muitas vezes efetuamos
uma leitura buscando argumentos para corroborar ou refutar teses defendidas por nés ou por
outros. Os alunos, ao refazerem seus textos procuraram introduzir novas informagées que
corroborassem seus pontos de vista. Afinal, o discurso é uma forma de atua¢ao sobre o mundo,
“escreve-se e fala-se para convencer, vender, negar, instruir, etc” (PARANA, 2008, p. 68). E, para
poder persuadir, seja com que finalidade for, é necessario conhecimento do assunto.

Percebeu-se, pela analise das refac¢des dos alunos, que os textos utilizados como fonte de
informacao além de propiciarem informagoes aos alunos, geravam argumentos que apareciam nas
versoes seguintes a cada refacgdo, contribuindo para o desenvolvimento da produgao textual dos
alunos. Também as estratégias de dizer foram se desenvolvendo ao longo do processo. A

experiéncia gerada no contato com os textos lidos foi semelhante ao que relata Geraldi (1991):

[...] ndo é por serem “modelares” que se tornam modelos inspiradores: inspiram
porque convivendo com eles vamos aprendendo, no e com o trabalho dos
outros, formas de trabalharmos também. Dai porque a /litura permite a
exploragio das configuracdes textuais, e ndo sé as perguntas que incidem sobre
0 que o texto diz podem levar-nos a buscar outros textos. Também refletir
sobre 0 modo como outros organizam o que tinham a dizer pode ser a razdo de
leituras (GERALDI, 1991, p. 181, grifo do autor).

Como ao longo do projeto ART foram oferecidos textos de géneros diferentes sobre o
tema agua, os alunos puderam perceber, com o auxilio do professor, as particularidades de cada
género e as diferentes conformacdes estilfstico-sintaticas dos textos, pois cada género possui

caracteristicas comuns, conforme Bakhtin (2010b),

Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada
referido campo nio s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem,
ou seja, pela selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua
mas, acima de tudo, por sua constru¢io composicional. Todos esses trés
elementos — o contetido tematico, o estilo e a construgdo composicional — estio
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sio igualmente determinados
pela especificidade de um determinado campo da comunicacio (BAKHTIN,
2010a, p. 261-262).
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Juntamente com os textos foram feitas incursdes exploratérias sobre expansio
sintagmatica, topico frasal e conjungoes. Digo incursoes exploratérias porque niao foram aulas
expositivas, ndo foram explorados conceitos ou regras, mas observadas frases exemplificadoras e,
a seguit, criadas novas frases; além de inclusoes/modificacoes de frases dadas a fim de verificar as
mudangas nos sentidos originadas com tais alteracoes.

Esta metodologia é recomendada por Maria Helena de Moura Neves (2002), que diz:

[...] Ensinar eficientemente a lingua — e, portanto, a gramatica — é, acima de
tudo, propiciar e conduzir a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, e de
uma maneira, afinal, 6bvia: indo pelo uso lingtiistico, para chegar aos resultados
de sentido. Afinal, as pessoas falam — exercem a linguagem, usam a lingua —
para produzir sentidos, e, desse modo, estudar a gramatica ¢, exatamente, por
sob exame o exercicio da linguagem, o uso da lingua (NEVES, 2002, p. 52).

O género selecionado pela coordenadora do projeto foi, desde o inicio, o artigo cientifico,
por acreditar que o contato com este género durante o ensino fundamental ajude a preparar os
alunos para as producbes a serem desenvolvidas no ensino superior. Para tanto, os textos
oferecidos para leitura seguiram uma gradagao de forma a permitir que, no ultimo bimestre do
ano, fosse oferecido um artigo cientifico simples e breve sobre outro tema, bullying, a fim de guiar
os alunos quanto as caracteristicas do género em questio. Apds serem ressaltadas algumas
caracteristicas do género e feitas algumas explicagdes sobre citagoes e referéncias, foi solicitado
aos alunos que ampliassem o texto elaborado durante o ano a fim de elaborar um artigo cientifico
de, no maximo, trés folhas. Este tipo de texto poderia ser também denominado Resumo
Expandido

Alguns resultados observados foram: os alunos sentiram-se livres para fazer citacdes dos
textos lidos, atitude comumente mal vista na escola, ja que frequentemente ¢é realizada
inadequadamente (auséncia de dados de autoria) e acaba por constituir-se plagio. Ha que se
acrescentar aqui que a citagdo nada mais ¢ que o reconhecimento do carater sociocognitivo
interacional da nossa forma¢io humana. Ninguém é Adao para aspirar ter a primazia na
enunciagdo do pensamento, ¢ uma ilusao acreditar que seja possivel ser assim tio inovador. O
que expressamos, seja em palavras seja em atitudes, é a coletanea das influéncias sécio-historicas
a que estamos sujeitos, como afirma Bakhtin (2010a) “a reproduc¢do do texto pelo sujeito (a

retomada dele, a repeticdo da leitura, uma nova execuc¢ao, uma citagao) ¢ um acontecimento novo
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e singular da vida do texto, o novo elo na cadeia histérica da comunicagdo discursiva”
(BAKHTIN, 2010a, p. 311).
E importante que fique claro aos alunos que a citagio de outros é uma parte importante

da produgao textual, demonstrando o processo de construgao das ideias presentes no texto.

Cada enunciado € pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os
quais estd ligado pela identidade da esfera de comunicagdo discursiva. Cada
enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposia aos enunciados
precedentes de um determinado campo [...] ela os rejeita, confirma, completa,
baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em
conta (BAKHTIN, 2010a, p. 297, grifo do autor).

Como o texto cientifico prevé a citagao direta e a indireta, os alunos sentiram que podiam
usar os argumentos presentes nos textos lidos e explorar sua ordem de aparecimento no texto, o
uso das conjungoes e do topico frasal, principalmente na ordem da relagao sintese x comentario,
de maneira a enfatizar seus pontos de vista.

Assim, os alunos foram incentivados a produzirem sem a tensao estabelecida nas
tradicionais “redacOes escolares”.

No trecho a seguir, vemos uma defini¢cao de aprendizado da leitura enunciada por Martins

(1994), uma definicao muito inspiradora.

Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a
nés proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A fungio
do educador nio seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condi¢Ges
para o educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus proprios
interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas e exigéncias que a
realidade lhe apresenta. Assim, criar condi¢bes de leitura ndo implica apenas
alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o
leitor sobre a sua leitura, isto ¢, sobre o sentido que ele da, repito, a algo escrito,
um quadro, uma paisagem, a sons, a imagens, coisas, idéias, situacOes reais ou

imaginarias (MARTINS, 1994, p. 34).

Com relagio a escrita, 0 mesmo se aplica: a fun¢ao do educador nao seria precisamente a
de ensinar a escrever, mas a de criar condi¢des para o educando escrever, conforme seus proprios

interesses, necessidades, duvidas e exigéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

As leituras restritas aos livros didaticos nao sio suficientes para obter-se o conhecimento
necessario a tarefa de argumentacdo requerida a producao textual. Como alternativa ao livro
didatico, relatamos alguns resultados do projeto ART, desenvolvido com o objetivo de pesquisar
o trabalho anual de leitura e producgdo textual sobre um mesmo tema, a fim de ampliar o
vocabulario dos alunos, produzir e consolidar conhecimentos e familiarizar os alunos com o
tema, motivando-os a envolverem-se com ele.

A experiéncia de leitura, condicionada a producao textual do género artigo cientifico,
mostrou-se muito produtiva, merecendo a continuidade do projeto, como vem ocorrendo. Ao
final de 2013, apods trés anos de projeto, foi produzido material suficiente para fornecer dados
mais consistentes e sustentar, ou nao, a proposta de leitura aqui defendida. Resta ainda que os
dados sejam analisados para que se possam gerar conclusdes a serem compartilhadas com a
comunidade cientifica. Tal tarefa vem sendo realizada por alunos da pés-graduacao da Unioeste.

Espera-se, com a metodologia utilizada no projeto, proporcionar aos alunos o tipo de

ensino de que fala Citelli (2008) no excerto abaixo.

Penso que o ato de redigir deve ser mais do que um exercicio de busca de um
padraio modelar, de repeticio de esquemas formais e estilisticos, de treino
mecanico. A questdo reside em fazer com que as criancas desenvolvam uma
competéncia discursiva marcada por bom dominio da modalidade escrita e por
uma visdo de que a produgio de texto é um trabalho que exige a superacio de
jogos de palavras ou frases soltas (CITELLI, 2008, p. 33).

Ressaltamos, ainda, outro ponto de vista de Geraldi (1991), que corrobora o que vem
sendo posto em pratica no projeto: “lendo a palavra do outro, posso descobrir nela outras formas
de pensar que, contrapostas as minhas, poderdao me levar a construgao de novas formas, e assim
sucessivamente” (GERALDI, 1991, p. 171). A leitura é uma forma de construcao e
amadurecimento de ideias, seja pela aceitagdo seja pela negagio dos argumentos do outro. A
utilizacao da leitura prolongada de determinado assunto possibilita 0 amadurecimento das ideias

e, consequentemente, dos argumentos dos alunos. O trabalho de longa duragdo com uma
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tematica que expresse a realidade dos alunos ensina a eles que a producao textual faz parte de um
processo de construcdo de conhecimento, ou seja, é preciso dominar o assunto sobre o qual se
deseja opinar para que seus argumentos tornem sua opinido convincente.

Mais experiéncias deste tipo precisam ser realizadas para que se possa corroborar a
eficiéncia deste método de aprendizado, a fim de que os alunos descubram que o conhecimento é
algo individual, produzido por quem o busca. Da mesma forma a escrita, que precisa ser
cultivada, pela leitura constante, gerando conhecimentos acerca do assunto a ser abordado e do

modo como fazé-lo.
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