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RESUMO: A lexicografia pedagdgica ganha cada vez mais espaco no Brasil. Nesse ambito,
destaca-se a pesquisa acerca dos dicionarios escolares, visando ao aperfeicoamento de
metodologias de avaliagdo, bem como ao aprimoramento do processo de concepgao e desenho
dessas obras. O objetivo especifico deste trabalho é apresentar uma proposta para o /layout dos
verbetes de substantivos, adjetivos e verbos em dicionarios escolares dirigidos a estudantes das
séries finais do Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Metalexicografia, lexicografia, dicionario escolar, verbete, microestrutura

ABSTRACT: There is a growing interest in pedagogical lexicography in Brazil. In this context, it
stands out the research on the school dictionaries, with a view to improving the evaluation
methods, as well as the design and conception processes. The aim of this paper is to present a
proposal for the layout of noun, adjective and verb entries in school dictionaries conceived to be
used by children in the last years of elementary education.

KEY-WORDS: Metalexicography, lexicography, school dictionary, (lexical) article,

microstructure

1. Introdugao

O chamado “boom dos dicionarios escolares” e o consequente aumento do interesse pela
lexicografia pedagdgica, especialmente na década de 2000, ajudaram a configurar e hoje
caracterizam fortemente a pesquisa em (meta)lexicografia no Brasil (cf. HUMBLE, 2009). E
visivel a melhora progressiva na qualidade dos dicionarios escolares, como resultado das
avaliagOes sucessivas as quais sao submetidas as obras que devem ser distribuidas aos estudantes
do Ensino Fundamental e Médio no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)®.

Além disso, tem se constatado, ao longo dos dltimos dez anos, um aumento significativo de

! Doutora em Lexicografia e Terminologia pelo Programa de Pés-Graduagio em Letras da UFRGS e professora
adjunta de Lingua Espanhola do Departamento de Letras Neolatinas da UFR]. Integra, como pesquisadora externa,
o Grupo de Estudos e Pesquisas em Metalexicogtafia e Lexicografia (UFRGS). E-mail: virginiafatias@terra.com.br
2 Para uma breve andlise do impacto desse programa sobre a producio dicionaristica nacional na dltima década, cf.
Buguefio Miranda; Farias (2013c).
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publicacbes sobre o tema (cf., entre outros, DAMIM, 2005a; DAMIM; PERUZZO, 2000;
KRIEGER, 2005; 2006; RANGEL; BAGNO, 2006; WELKER, 2008; RANGEL, 2011).

Seguindo essa tendéncia, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Metalexicografia e
Lexicografia — integrado por pesquisadores de diversas instituicdes de ensino superior do pafs e
do exterior, sob a lideranga do Prof. Dr. Félix Valentin Buguefio Miranda — tem desenvolvido
boa parte de suas investigagdes no ambito da lexicografia pedagdgica, com énfase em dicionarios
concebidos para o ensino-aprendizagem tanto da lingua materna como de uma lingua estrangeira.
Essas investigacOes refletem-se na publicagdo de artigos cientificos (cf., entre outros,
BUGUENO MIRANDA, 2005, 2006; 2007b; FARIAS, 2007; 2011; BUGUENO MIRANDA;
SELISTRE, 2008; BUGUENO MIRANDA; FARIAS, 2008a; 2008b; 2009; 2011a; 2013c;
BUGUENO MIRANDA; JARDIM, 2010; DURAO, 2013; BRANGEL, 2013a; 2013b;
BRANGEL; BUGUENO MIRANDA, 2013), bem como na producio de teses e dissertacdes (cf.
DAMIM, 2005b; FARIAS, 2009; OLIVEIRA, 2010; PIRES, 2012; SELISTRE, 2012; JARDIM,
2013).

Circunscrevendo-se ao ambito de investigacoes do referido grupo de pesquisa, este artigo
tem como foco os dicionarios escolares de lingua portuguesa dirigidos a estudantes dos ciclos
finais do Ensino Fundamental, sendo seu objetivo a elaboracio de uma proposta para o /layout de

verbetes de substantivos, adjetivos e verbos.
2. Parametros para a concepgao e o desenho de um dicionario escolar

O crescente interesse pela lexicografia pedagogica e, de modo especial, a agio do PNLD
também em relagdo aos dicionarios de lingua portuguesa distribuidos nas escolas exerceram — e
seguem exercendo — um forte impacto sobre o segmento editorial dedicado a publicagio de
dicionarios de cunho escolar. Nao obstante, as obras utilizadas pelos estudantes em sala de aula,
de um modo geral, apesar dos inegaveis avangos na sua concep¢ao e desenho, uma vez que se
supde que passaram a ser cogitadas especificamente para um perfodo de escolaridade
determinado, nem sempre se revelam instrumentos completamente eficazes de auxilio no ensino-
aprendizagem da lingua materna. Verifica-se, por um lado, uma incongruéncia entre os
dicionarios de Tipo 1, 2, 3 ¢ 4 — conforme a classificagao sugerida na dltima edicao do PNLD (cf.
BRASIL, 2012) — e a proposta pedagbgica apresentada pelo Ministério da Educacdo para cada

uma das etapas da formagdo basica as quais corresponderia cada tipo de obra (cf., p.ex.,
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ANTONIOLI, 2011; BRANGEL, 2013a; 2013b; BRANGEL; BUGUENO MIRANDA, 2013)’
por outro lado, ainda é possivel detectar, em determinados casos, a auséncia absoluta de
principios (meta)lexicograficos coerentes na concepgao dos dicionarios escolares (cf., p.ex.,
FARIAS, 2006a; 2006b; 2007; BUGUENO MIRANDA; FARIAS, 2009; 2013c)".

Em atencdo ao exposto, Bugueno Miranda; Farias (2013c), visando complementar a

avaliagdo levada a cabo bianualmente pelo PNLD, propuseram um modelo integral de avaliagao

3 Exemplificamos esse problema aqui com o caso dos dicionarios de Tipo 1 e 2, voltados a estudantes dos primeiros
ciclos do Ensino Fundamental. A esse respeito, Brangel (2013a, p. 226) assevera que: “A analise de diferentes
materiais oferecidos pelo mesmo 6rgio governamental [ie, o Ministério da Educagdo do Brasil] revela trés
entendimentos distintos sobre o perfodo de alfabetizacio. Em um (edital do PNLD 2012), a alfabetizagdo se
restringe ao primeiro ano do Ensino Fundamental, em outro (Provinha Brasil), a alfabetizacdo ocupatia o espaco
referente ao primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental e, em uma terceira proposta (BRASIL 2012a), a
alfabetizacio se construiria a0 longo do primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Fundamental (primeiro ciclo)”.
Frente a isso, a autora, em consonincia com Antonioli (2011), sustenta que o primeiro dicionario utilizado pelo
aluno ao longo de sua trajetéria escolar — que, ademais, ao contririo do que ocorre, deveria estar pensado
especialmente para dirimir duvidas relativas a ortografia, dispensado, dessa forma, indicacGes de categoria
morfolégica, por exemplo — nio deveria restringir-se ao primeiro ano do Ensino Fundamental, conforme a proposta
do PNLD 2012. Por outro lado, também de acordo com o PNLD 2012, o segundo dicionario da educagdo basica
deveria ser utilizado ao longo do 2° 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Brangel (2013a), no entanto, acredita
que se trata de um perfodo escolar muito extenso para ser atendido por apenas uma obra lexicografica, posto que os
estudantes do 2° e do 5° ano, por exemplo, apresentam, indubitavelmente, necessidades de informacao linguistica
muito distintas entre si. Em face dos argumentos apresentados, a autora conclui, com muita razdo, do nosso ponto
de vista, que “a atual proposta lexicografica fornecida pelo PNLD relativa aos cinco primeiros anos da Educacio
Basica nao se alinha as propostas educacionais relativas a alfabetizacdo e consolida¢do da escrita. Embora a inclusio
dos dicionarios a0 PNLD tenha acarretado em mudangas significativas na concepgio e elaboracio destas obras, a
atual proposta lexicografica ¢ ainda passivel de criticas e, por isso, deve ser reformulada” (BRANGEL, 2013a, p.
228).

4 Buguefio Miranda; Farias (2013c) propéem um modelo integral de avaliagdo de dicionarios escolares, em especial,
de Tipo 3 e 4, a luz de principios metalexicograficos que vém sendo desenvolvidos e discutidos ao longo dos dltimos
dez anos no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Metalexicografia ¢ Lexicografia. A avaliagio dos
dicionarios escolares de Tipo 3 e 4 recomendados pelo PNLD 2012 a partir do modelo proposto demonstrou uma
série de fragilidades dessas obras, que, de um modo geral, limitam seu potencial como ferramenta de suporte ao
ensino-aprendizagem da lingua materna. Em primeiro lugar, do ponto de vista macroestrutural, ainda persiste um
“inchaco” na nomenclatura dessas obras, com a inclusdo, principalmente, de vocabulario marcado diacronica,
diafrequentativa e diatopicamente, muitas vezes, sem qualquer marca de uso no verbete (p.ex., os dicionarios de Tipo
3 MiAu (2011), MiCA (2011) e DEABL (2011)); além disso, em alguns casos, sio arrolados afixos na nomenclatura
(p-ex., o dicionario de Tipo 3 DDSM (2011)), que pouca ou nenhuma funcionalidade terdo para o consulente escolar,
tanto em relagdo a compreensao como a produgao linguistica. Em segundo lugar, do ponto de vista microestrutural,
¢ possivel encontrar, em todos os dicionarios recomendados pelo PNLD, definices mal formuladas, muitas vezes
meras abreviacbes das definicGes apresentadas nas verses maiores de dicionarios de prestigiadas tradi¢oes (p.ex., os
diciondrios de Tipo 3 MiAu (2011) e MiCA (2011), e o dicionario de Tipo 4 MiHou (2011)), que pouco ou nada
contribuem para dirimir as davidas dos estudantes em relagdo ao significado das palavras; além disso, algumas obras,
em um segmento dedicado a indicacdo de sin6nimos e antdénimos, que, apesar de nem sempre haver informacio
clara no fiont matter das obras a esse respeito, entendemos como segmentos onomasiolégicos, destinados a apresentar
informacdo de suporte a producdo linguistica, apresentam designagcdes marcadas diassistemicamente, que,
evidentemente, nao se adaptam a qualquer contexto (p.ex., nos dicionarios de Tipo 3 MiAu (2011), DDSM (2011) e
DEABL (2011), bem como nos dicionarios de Tipo 4 MiHou (2011) e DPC (2011)), além do que, em todos os casos
em que sio apresentados sindnimos e/ou antdnimos nos dicionarios, a indicagio restringe-se a sinonimia cumulativa,
que somente seria uma alternativa vidvel, caso o usudrio tivesse uma bagagem linguistica suficiente para poder
escolher a designacdo mais apropriada em cada situagao.
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de dicionarios escolares com base em trés parametros: (a) o usuario, (b) a funcdo do dicionario e
(c) seu enquadramento taxonémico. Tais parametros, evidentemente, também devem servir

como fundamento para a concepgiao e o desenho dos dicionarios escolares (cf. tb. FARIAS,

2009).
2.1. O usuario do dicionario escolar

Empregou-se a designagdo “dicionario escolar” até o momento, em consonancia com o
senso comum e para fins de simplificacio, como uma denominagao genérica para todos os tipos
de dicionarios utilizados no contexto escolar. Entretanto, deve-se ressaltar que, por um lado, o
termo “dicionario escolar” serve como um “hiperonimo” para uma série de obras
comercializadas como “pedagdgicas”, que incluem titulos que vao desde “dicionario escolar”,
“dicionario didatico” e “dicionario ilustrado”, até mesmo “micro” e “minidicionario”3; por outro
lado, o estudante, ao longo de sua trajetoria escolar, a0 menos em uma situagao ideal, deveria
utilizar diferentes tipos de obras, cada uma das quais adequada ao seu desenvolvimento cognitivo
e as demandas de aprendizagem as quais esta submetido’. Em vista disso, Farias (2009) apresenta
uma proposta preliminar para a classificacio dos dicionarios de cunho escolar destinados a
aprendizes de portugués como lingua materna em fungao do nivel de escolaridade dos estudantes
aos quais se dirigem, procurando, a0 mesmo tempo, opo-los a outros genétipos — ou fendtipos —
lexicograficos, como “micro” e “minidicionario™: (a) dicionario infantil, para estudantes da 1* e 2°
série do Ensino Fundamental; (b) dicionario intermediario, para estudantes da 3" e 4* série do
Ensino Fundamental; (c) dicionario escolar, para estudantes de 5" a 8" série do Ensino

Fundamental, e (d) dicionario de Ensino Médio.

5 Nesse sentido, Tarp; Gouws (2012, p. 335) asseveram que “[U]m dos problemas experimentados no uso de
dicionarios em nfvel escolar consiste no fato de que, em muitas classificacdes, a categoria “dicionario escolar” é uma
categoria definida de forma vaga e ambigua. O principal problema com essa categoria reside em sua natureza
genérica e inespecifica. Caso se defina a nog¢do de dicionario escolar como um diciondrio usado na escola, pode-se
interpretar que todo e qualquer dicionario que seja usado em uma escola, e ndo apenas aqueles especificamente
compilados para serem usados em escolas, pode ser visto como um dicionario escolar” [One of the problems
experienced in the use of dictionaries at school level lies in the fact that in many classifications the category of
“school dictionary” is such a vague and ambiguously defined typological category. The main problem with this
category resides in its general and unspecific nature. Where the notion of school dictionary is defined as a dictionary
used in school it can be interpreted that each and every dictionary that is used in a school, and not only those
specifically compiled for use in schools, can be regarded as a school dictionary].

6 Para um panorama dos problemas designativos e conceituais relacionados a lexicografia pedagdgica/didatica e aos
chamados dicionarios pedagdgicos/didéticos, cf. tb. Tarp (2011) e Tarp; Gouws (2010).
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Brangel (2013a) discute a proposta de classifica¢ao de Farias (2009), procurando adapta-la
a um Ensino Fundamental de 9 anos e, ao mesmo tempo, confronti-la com a classificagao
apresentada na edicdo de 2012 do PNLD. Atendendo as observagdes de Brangel (2013a), o
dicionario escolar ao qual nos referimos aqui — que corresponde ao dicionario de Tipo 3,
conforme a classificacio do PNLD — esta destinado a estudantes dos dois ultimos ciclos do
Ensino Fundamental — ou estudantes entre o 6* ¢ o 9* ano, de acordo com as orientacdes do
Ministério da Educagdo para a implementacio de um Ensino Fundamental de 9 anos (cf.
BRASIL, 2004).

Hartmann; James (2001, s.v. user) preconizam que a “perspectiva do usuario” [user
perspective] articula-se sobre dois eixos: (a) as “necessidades de informacao” [reference needs] e (b) as
“estratégias de busca” [reference skills|. As necessidades de informagao sio as situagoes que levam o
usuario a consultar o dicionario (cf. HARTMANN; JAMES, 2001, s.v. reference needs); ja as
estratégias de busca sao as habilidades exigidas do usuario para encontrar a informagao que esta
sendo procurada (cf. HARTMANN; JAMES, 2001, s.v. reference skills). A partir da conjugagiao
desses dois fatores, tornar-se-ia possivel construir um perfil de usuario especifico para uma dada
obra lexicografica. Entretanto, ainda nao ha um método empirico que permita determinar as
necessidades dos consulentes ou reconhecer suas estratégias de busca. Existe, porém, uma saida
para a determinacao das necessidades dos consulentes, que consiste no emprego de um
documento oficial regulador do ensino como referéncia para a tarefa de especificar as
necessidades de um determinado grupo de usuarios — mormente se se trata de aprendizes, tanto
da lingua materna como de uma lingua estrangeira. Nesse caso, tem-se um perfil parcial do
usuario da obra, que, mesmo nio sendo uma solucdo ideal, pode converter-se em uma
contribui¢ao fundamental no processo de concepgao e desenho da obra.

Farias (2009) toma como fundamento os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para
o ensino da lingua portuguesa (cf. BRASIL, 1998) para a constru¢io de um perfil parcial do
usuario do dicionario escolar. Para tanto, estabelece-se uma divisao das habilidades linguisticas
que devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo dos dois ultimos ciclos do Ensino

Fundamental, conforme estejam relacionadas com o desenho da macro ou da microestrutura’ do

7 A macro e a microestrutura constituem os dois niveis fundamentais de estruturacdio de um dicionario (cf.
HARTMANN; JAMES, 2001, s.v. structure). A macroestrutura corresponde grosso mwodo ao conjunto ordenado de
todas as unidades léxicas registradas no dicionario (cf. WIEGAND, 19892; BUGUENO MIRANDA, 2005, 2007a).
A microestrutura, por sua vez, corresponde ao conjunto ordenado de informagdes sobre uma unidade léxica —
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dicionario. Reproduziremos aqui, de forma sintética, as demandas relacionadas com a defini¢ao
. - , . 8
microestrutural do dicionario escolar’™:
a) sistematizar as regularidades ortograficas e reconhecer as irregularidades mais

frequentes (incluindo possiveis problemas com a separagao silabica);

b) superar as dificuldades relativas a sistematizagao das classes de palavras;
C) superar as dificuldades relativas a irregularidades na flexao verbal e nominal;
d) ampliar o dominio 1éxico, oportunizando a aprendizagem de novas palavras e

orientando seu emprego (niveis sintatico, semantico e pragmatico):

1. realizar adequadamente a concordancia verbal e nominal;
il. reconhecer o papel funcional dos sintagmas no interior da oracao;
1ii. reconhecer a existéncia da variagao linguistica;
iv. diferenciar situagoes de uso formal e informal da linguagem;
V. identificar empregos figurados de palavras e expressoes;
vi. realizar escolhas lexicais adequadas em func¢ao do que se quer expressar.

2.2. Fungées do dicionario escolar

As fungdes que o dicionario escolar deve cumprir estdo diretamente relacionadas a
definicio do perfil do usuario, nesse caso, o estudante dos dois dltimos ciclos do Ensino
Fundamental (cf. FARIAS, 2009, p. 53).

Tarp; Gouws (2010, p. 469-470; 2012, p. 337-339) postulam que um dicionario para
aprendizes da lingua materna — ou da L1 — deve ajudar a cumprir sete fungdes fundamentais,

subdivididas em comunicativas, cognitivas e operacionais:

a) Fung¢des comunicativas diretamente relacionadas a aprendizagem da lingua:
i Auxiliar nas atividades de recep¢ao linguistica;
il. Auxiliar nas atividades de produgao linguistica.

b) Fungoes cognitivas diretamente relacionadas a aprendizagem da lingua:
i. Auxiliar na aprendizagem da gramatica;

dispostas em forma de segmentos informativos — no interior de um verbete (cf. WIEGAND, 1989b; 1989c;
BUGUENO MIRANDA, 2004).

8 Para uma descricdo completa das demandas relacionadas a definicdo macro e microestrutural do dicionario escolar,
cf. Farias (2009, p. 50-53).
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1. Auxiliar na aprendizagem do léxico;

1il. Auxiliar na aprendizagem sobre o mundo’.
C) Fungdo cognitiva ndo diretamente relacionada a aprendizagem da lingua:
i Auxiliar na aprendizagem sobre origem e histéria da lingua (etimologia).
d) Funcio operacional nio diretamente relacionada a aprendizagem da lingua:
L. Auxiliar no desenvolvimento da habilidade de consulta ao dicionario.

Tarp; Gouws (2012) esclarecem que as fun¢oes descritas acima nao sao igualmente
relevantes para os todos os diferentes tipos de dicionarios destinados aos estudantes da educagao
basica, tendo em vista a idade e o nivel de escolaridade dos seus usuarios. Prevalecem, no
entanto, sobre as demais, as fun¢des comunicativas — ou seja, auxiliar na recepgao e na produgao
linguistica (cf. tb. FARIAS, 2009, p. 53-55).

Em relagao a fungdo cognitiva nao diretamente relacionada a aprendizagem da lingua,
Tarp; Gouws (2012, p. 338) recordam que, em alguns paises, como no caso da Affica do Sul, a
legislagdo oficial sobre os curriculos escolares orienta que, em algum momento ao longo da
educacio basica, os estudantes, nas aulas de lingua materna — ou L1 —, devem aprender algo sobre
a origem e histéria da lingua. Nesse caso, a informacgdo etimoldgica converter-se-ia em uma
indicagdo funcional no interior do verbete, posto que se relacionaria diretamente a uma das
demandas de aprendizagem do estudante. Essa fun¢ao, no entanto, nao se aplica aos dicionarios
escolares de lingua portuguesa utilizados nas escolas brasileiras (cf. FARIAS, 2009, p. 50-53).

Em suma, as fun¢oes de um dicionario escolar dependem da idade e do nivel de instrucao
do usuario, por um lado, e a0 contexto sociocultural em que o dicionario ¢ produzido, por outro.
Levando em conta esses dois aspectos, poder-se-ia definir as fungdes de um dicionario escolar
para aprendizes da lingua materna destinado a estudantes dos dois ultimos ciclos do Ensino
Fundamental da seguinte forma:

a) Funcgoes primarias:

i Fungdes comunicativas (relacionadas a aprendizagem da lingua):

- auxiliar nas atividades de recepcao linguistica;

— auxiliar nas atividades de producio linguistica;

9 A esse respeito, Tarp; Gouws (2012, p. 338) sustentam que a aprendizagem do vocabulirio — especialmente no caso
das criancas em idade pré-escolar e ao longo dos primeiros anos da educacio basica — estd intimamente relacionada a
percepcido cultural e enciclopédica, posto que ndo se pode aprender uma palavra sem saber a que elemento
extralinguistico ela se refere.
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b) Fungoes secundarias:

i Fungoes cognitivas (relacionadas a aprendizagem da lingua):
- auxiliar na aprendizagem da gramatica;
- auxiliar na aprendizagem do léxico.
1. Fungdo operacional (ndo relacionada a aprendizagem da lingua):

— auxiliar no desenvolvimento das habilidades de consulta ao

dicionario.
2.3. Defini¢ao taxondémica do dicionario escolar

A delimitacio dos tragos definitérios do dicionario escolar apresentada ad infra esta
baseada no modelo taxon6émico' de Buguefio Miranda (2014), segundo o qual as obras
lexicograficas devem ser classificadas em fungio de critérios linguisticos e funcionais''. Com base
nesses critérios, Buguefio Miranda; Farias (2013c) caracterizam o genétipo “dicionario escolar”

por meio dos seguintes tragos:

a) carater monolingue;
b) destinado a falantes nativos aprendizes da lingua materna;
C) de discurso livre (preocupa-se, prioritariamente, com as palavras e suas relagoes

paradigmaticas e sintagmaticas, e apenas secundariamente com fraseologismos);

d) com énfase no significado (preconiza a elucidagio do significado, embora
apresente uma série de indicagoes sobre a forma das unidades léxicas);

e) semasiolégico (preocupa-se, prioritariamente, com a fun¢io de compreensiao

linguistica, e apenas de forma secundaria com a fung¢ao de produgao linguistica);

10 Uma taxonomia consiste na classificacdo dos dicionarios de acordo com um sistema de tragos pré-determinados,
que possibilita, por conseguinte, atribuir tracos especificos a um determinado gendtipo; uma tipologia, por sua vez,
corresponde ao agrupamento de gendtipos — ou fenétipos — lexicograficos que compartilham entre si um ou mais
tracos que pode(m) ser considerado(s) prototipico(s). A esse respeito, cf. Engelberg; Lemnitzer (2009, p. 18-19) e
Buguefio Miranda (2014, p. 218-220).

11 Os critérios de imanéncia linguistica correspondem a principios como o tipo de informacdo oferecida (lingufstica
ou enciclopédica), o numero de linguas (monolingue, bilingue, multilingue), a perspectiva do ato da comunicagdo
(semasiologia ou onomasiologia), ou uma concep¢ao diassistémica ou sinsistémica da linguagem (vocabulario geral
ou marcado diassistemicamente) (cf. FARIAS, 2013, p. 37-38; BUGUENO MIRANDA, 2014, p. 218). Os critérios
funcionais tém relagdo com o uso efetivo do dicionario, correspondendo, basicamente, a dois parametros: (a) o
usudrio do dicionario e (b) a finalidade da consulta (cf. FARIAS, 2013, p. 37; BUGUENO MIRANDA, 2014, p. 217-
218). As variaveis “perfil do usuario” e “funcdo do dicionario” — que, juntamente com a definicio taxondmica,
conformam a trfade que deve sustentar a concepgdo e o desenho de qualquer instrumento lexicografico — resultam,
portanto, recutsivas, uma vez que também incidem na classificacdo do dicionatio.
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f) restritivo diassistemicamente (nido considera todos os eixos do diassistema na
definicao macroestrutural);

2) diapragmatico (assume uma funcio de orientagdo em relagdo ao uso da lingua).
3. Concepgio e desenho da microestrutura do dicionario escolar

Wiegand (1989b) estabelece uma distingdo entre microestrutura abstrata [abstrakte
Mikrostruktur] e microestrutura concreta |[konkrete Mikrostruktur]. A microestrutura abstrata
configura um conjunto pré-determinado de tipos de informacOes passiveis de estarem presentes
nos verbetes: o “programa constante de informacgoes” |festes Informationsprogramm| (doravante,
PCI). Este deve ser determinado em funcio da triade usuario-funcdo do dicionario-
enquadramento taxonomico.

A microestrutura concreta, por sua vez, pode ser entendida como a representacio da
microestrutura abstrata no dicionario, equivalendo a totalidade das informagdes linearmente
ordenadas no interior de cada um dos verbetes (cf. WIEGAND, 1989b, p. 412-416). Um
dicionario, desse modo, define uma unica microestrutura abstrata — que, via de regra, é diferente

mas oferece ao consulente

para cada categoria morfolégica (cf. FARIAS, 2009, p. 215-237) —,
uma grande variedade empirica de microestruturas concretas. Isso, na pratica, significa que,
mesmo previstos no PCI, determinados segmentos podem ser omitidos na representagao
concreta, em razao das peculiaridades de cada signo-lema. Nesses casos, fala-se em “grau zero de
informacao” [INullstufe der Information) (cf. WIEGAND, 1989b, p. 416-417).

O PCI de um dicionario comporta segmentos informativos de natureza diversa. Tendo
em vista o “objetivo genuino” [genuiner Zweck] de cada segmento informativo no interior do
verbete, Wiegand (1989b) divide formalmente a microestrutura em dois comentarios
tundamentais [Grundkommentare], que se seguem no verbete, respeitando a uma ordem canodnica: o
comentario de forma [Formkommentar|, e o comentario semantico [semantischer Kommentar]. O
comentario de forma comporta informagoes relativas a representagdo grafica e fonético-

fonolégica do signo-lema, enquanto o comentario semantico abriga informagoes referentes ao

seu significado.

3.1. A microestrutura abstrata
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Tendo em vista, por um lado, o tipo de obra de que se trata e, por outro, o usuario ao
qual se destina e as fun¢bes que deve cumprir, Farias (2009, p. 113-163) apresenta uma proposta
para o desenho da microestrutura de um dicionario escolar de lingua portuguesa destinado a
estudantes dos dois dltimos ciclos do Ensino Fundamental. De acordo com essa proposta, o
verbete do dicionario deve apresentar duas partes claramente diferenciadas: uma de carater
semasiolégico, para atender a funcdo de compreensao linguistica, e uma de carater
onomasiologico, para atender a funcio de produgdo linguistica. Além disso, o verbete deve
apresentar uma terceira parte, também de carater semasiolégico, mas destinada a lematizagdo das
unidades fraseoldgicas'”. As opgdes designativas apresentadas como auxiliares nas tarefas de
produgao linguistica, que constituem a parte onomasiologica, devem ser apresentadas logo apos a
acepgio que lhes corresponda no interior do verbete”. A parte sintagmética do verbete, por sua
vez, sempre deverd aparecer compactada ao final, formando um sé bloco'. A cada uma das
partes que integram o verbete, s3o pertinentes informagdes relativas ao comentario de forma e ao

comentario semantico.
3.1.1. Parte semasiologica

O comentario semantico da parte semasiologica do verbete comporta nove distintos tipos
de informacgoes:

1. Categoria morfologica: A indicagdo da categoria morfologica do signo-lema
[CATMORF| ocupa apenas um segmento informativo no interior do verbete, localizado
imediatamente apos o signo-lema (salvo nos casos em que se indica a pronuncia).

2. Ortogratia: A informacao sobre a ortografia [ORT] esta presente em todos os verbetes e
aparece integrada naturalmente ao signo-lema. Ademais, deve-se apresentar uma informagao de
ortografia “extra” em verbetes de signos-lema que possuam formas variantes [VAR], paronimas
[PAR] ou homonimas heterograficas [HOM].

3. Pronuncia: O segmento informativo dedicado a indicagao da pronuncia, ou ortoépia

[ORTOE], restringe-se aos verbetes correspondentes a homonimos heterofonicos (vocabulos que

12 Sobre os critérios de lematizacdo das unidades fraseoldgicas (nivel macroestrutural) em um dicionario escolar, cf.
Farias (2009, p. 98-102).

13 Sobre as decisdes metodoldgicas referentes a alocagdo das informagoes de carater onomasiologico no interior do
verbete, cf. Buguefio Miranda; Farias (2008b; 2011a).

14 Sobre as decisbes metodoldgicas referentes a apresentacido das informagdes na parte sintagmatica do verbete, cf.
Farias (2009, p. 116-120).
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se distinguem pela abertura da vogal tonica, p.ex. colber (€)/colber (€)). A ortoépia, quando
indicada, deve suceder imediatamente o signo-lema.

4. Separagao silabica: O signo-lema deve integrar, além da prescri¢io ortografica, a
indicagdo de separagao silabica [SEPSIL]. A indica¢do de separagao sildbica ainda é importante em
dicionarios dirigidos a estudantes entre o 6° ¢ o 9° ano do Ensino Fundamental, uma vez que
esses alunos devem passar a dominar, a partir de agora, também estruturas sildbicas nao
candnicas, como encontros vocalicos (identificacao de ditongos (meigo), de hiatos (miado) e
combinag¢oes de ditongo e hiato (aiv)).

5. Flexdo verbal: O segmento informativo dedicado a flexdo verbal [FLEXVERB] deve ser
apresentado somente em verbetes correspondentes a verbos com flexao irregular. Tal informagao
devera seguir imediatamente a indica¢do de categoria morfologica e ser representada apenas por
meio de um indice remissivo, que envia ao paradigma flexional completo em forma de apéndice
gramatical no back matter da obra.

6. Formagao do plural: O segmento informativo dedicado a apresentagdao do plural [PLUR]
deve figurar apenas em verbetes correspondentes a substantivos e adjetivos cuja flexdo de
numero nao se considera regular, localizando-se logo ap6s a indicagao da categoria morfologica.

7. Formagao do feminino: O segmento informativo dedicado a apresentagao do feminino
[FEM] deve figurar somente em verbetes correspondentes a substantivos e adjetivos cuja
formagao do feminino nio se considera regular. Deve aparecer logo ap6s a indicacdo da categoria
morfolégica, ou, no caso de haver também um segmento para a indicagdo de plural irregular,
deve segui-lo imediatamente.

8. Valéncia verbal: A indicagdo da valéncia verbal [VALVERB] abre a possibilidade de
inclusao de trés novos segmentos informativos no verbete, objetivando complementar a
informagao acerca da actancia verbal ja contida na indica¢ao de categoria morfolégica. No caso
de verbos transitivos, o objeto direto e o objeto indireto devem ser indicados na parafrase
definidora [INDOBJ]; no caso de “verbos + preposi¢ao”, a preposicao que rege o verbo deve ser
indicada por meio da lematiza¢ao [INDPREP]. Finalmente, no caso dos verbos que exigem dativo,
bem como outros complementos preposicionados, a valéncia verbal pode ser apresentada através

de exemplos para a producio [EXPROD]".

15 Sobre a apresenta¢do de exemplos em dicionarios semasiolégicos, cf. Farias (2008; 2015).
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9. Regéncia nominal: A indica¢do da preposi¢ao que rege o nome [REGNOM] em verbetes
de substantivos e adjetivos pode ser feita de duas formas: (a) por meio da lematizagao [INDPREP]
e (b) por meio da indicacdo de exemplos [EXPROD].

O comentario semantico da parte semasiologica do verbete compreende dois tipos de
informacoes:

1. Marcas de uso: A indicagao de marcas de uso [INDUSO] limita-se ao ambito da diafasia-

. . ‘1(
diastratia

. A fim de evitar a confusdo que a apresentagao de uma quantidade muito grande de
marcas de uso pode causar, propde-se reduzir o conjunto de marcas a apenas duas: informal [!] e
pejorativo [@)].

2. Definicao: A definicio [DEF] — segmento informativo nuclear em um dicionario

semasiolégico — deve estar presente em todos os verbetes'”.
3.1.2. Parte onomasiolégica

O comentario semantico do segmento onomasiolégico comporta apenas um segmento
informativo:

1. Sinonimia: A indica¢do de sinénimos do signo-lema [SIN] objetiva auxiliar o estudante
na escolha de opg¢oes designativas alternativas durante a realizagao de suas tarefas de producio
linguistica.

O comentario de forma do segmento onomasiolégico do verbete de um dicionario
escolar nao diz respeito ao signo-lema, mas as opgdes designativas oferecidas, a fim de auxiliar o
consulente escolar a emprega-las adequadamente em suas produgoes escritas:

1. Valéncia verbal: A apresentacao da valéncia verbal [VALVERB] dos sindnimos
fornecidos na parte onomasiolégica do verbete pode ocupar trés segmentos informativos
distintos: (a) indicacdo da categoria morfoldgica do sinénimo [CATMORF], no caso dos verbos de
ligacdo, intransitivos, transitivos (que nao exigem dativo) e pronominais; (b) apresentacao da
preposicdo correspondente junto ao sindénimo [INDPREP|, no caso de verbos que exigem
complemento preposicionado; (c) apresentacao de exemplos [EXPROD], também no caso de

verbos que exigem complemento preposicionado.

16 Sobre os critérios para a delimitagio da abrangéncia diassistémica do dicionario escolar, cf. Buguefio Miranda;
Farias (2008a).

17 A redacdo das definicbes ¢é a tarefa mais ardua que compete ao lexicégrafo. Neste trabalho, contudo, nio
entraremos no mérito da questio. Para uma visdo global acerca da complexidade da definicdo lexicografica, cf.
Buguefio Miranda; Farias (2011b; 2011c¢; 2013a; 2013b) e Farias (2013).
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2. Regéncia nominal: A regéncia dos nomes oferecidos como sinénimos do signo-lema na
parte onomasiologica do verbete pode ser apresentada de duas formas: (a) por meio da indicagao
da preposicio exigida [INDPREP] junto ao sinonimo; (b) por meio da apresentacio de um

exemplo para a produgao [EXPROD].
3.1.3. Parte sintagmatica

O comentario de forma da parte sintagmatica do verbete restringe-se a uma unica
informacao:

1. Ortografia: A prescri¢ao ortografica [ORT] esta integrada a lematizagao.

O comentario semantico correspondente a parte sintagmatica do verbete comporta dois
segmentos informativos:

1. Defini¢do: Deve-se apresentar uma defini¢do [DEF| para cada unidade fraseolégica
arrolada no interior do verbete.

2. Marcas de uso: A restricao de uso de ordem diafasica-diastratica deve ser indicada por

meio das mesmas marcas de uso [INDUSO] utilizadas na parte semasiolégica do verbete.
3.1.4. O PCI de verbetes de substantivos, adjetivos e verbos

A elaborag¢ao do PCI é regida pela trfade usuario-fungao do dicionario-enquadramento
taxonomico, por um lado, e deve considerar a categoria morfolégica do signo-lema, por outro.
Em vista disso, apresentamos, de forma esquematica, as propostas de delimitacio do PCI de
verbetes de substantivos, adjetivos e verbos em um dicionario escolar de lingua portuguesa para

estudantes dos dois ultimos ciclos do Ensino Fundamental (cf. Figuras 1, 2 e 3):
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Figura 1 — Esquema do PCI de verbetes de substantivos
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Figura 2 — Esquema do PCI de verbetes de adjetivos
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Figura 3 — Esquema do PCI de verbetes de verbos

3.2. A microestrutura concreta

O desenho da microestrutura’ concreta do dicionario escolar corresponde stricto sensu a
proposta de /ayont do verbete”. Assumindo como ponto de partida os esquemas 1 e 2, que
sintetizam a proposta para o PCI de substantivos e adjetivos, respectivamente, elaboramos os

seguintes modelos de verbetes™:

18 O desenho de uma proposta integral para a microestrutura pressupde, ainda, a discussdo de critérios para a
ordenacao das acepgdes. A esse respeito, cf. Farias (2009, p. 229-231).

19 Bray (1989, p. 136) preconiza que “um diciondrio eficaz ¢ um dicionario cuja apresentagdo permite um acesso
simples e rapido a informacio nele contida” [un dictionnaire efficace est un dictionnaire dont la présentation permet
un acces simple et rapide a information qu’il contient]. O desafio, portanto, ¢ lidar com as questdes formais, ou
tipograficas, envolvidas na redacdo dos verbetes, de modo a garantir ndo sé que todas as informacdes importantes
para o possivel consulente da obra em questio estejam presentes, mas também que estas sejam apresentadas da
forma mais clara possivel. Deve-se considerar, contudo, que apresentar uma solugdo 6tima, neste momento, nao é
possivel, entre outras razdes, pelo fato de que, como vimos, o perfil de usuario esta definido apenas parcialmente,
uma vez que nio dispomos de instrumentos empiricos que auxiliem na definicdo das estratégias de busca dos
consulentes.

20 Nao sera possivel, aqui, tratar de todos os problemas passiveis de se encontrar na redacdo de verbetes de
substantivos, adjetivos e verbos. Acredita-se, no entanto, que a amostra de verbetes de fantasia apresentada a seguir
oferece uma ideia geral dos problemas mais frequentes.
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ajculcajreijro m 1 Recipiente pe-
queno em que se serve o acucar.
adj 2 algo que tem relagdo com o
acncar.

ca

vallo m 1 <FEM: €guay Animal
mamifero de grande porte, que
tem cauda e crina com pelos
longos e abundantes. e quatro
patas terminadas em casco. 2 Pe-
v do jugoe de xadics gque se nove
em forma de L e pode saltar sobre
outras pecas. 3 Aparelho da
gmastica olimpica com quatro pés
que sustentam uma frave sobre a
qual os atletas se apdiam para
saltar. 4 Planta em que se enxerta
o broto de outra planta para que se
desenvolva. = SIN porta-enxerto.
5 2 Nome usado para referir-se a
pessoa que trata as demais de
forma grossewra. @ 1 cair do
cavalo | Ser surpreendido por
algo negativo. 2 tirar o cavalo /

cavalinho da chuva | Desistir
de algo.

a[verfsio f (PL: aversdes) ~ alpor
Sentimente de repugnincia em
relacio a algo [ alguém: Jodio tem
aversdo a cobras. Maria sente
aversdo por pessoas falsas. = SIN
repugndncia a / por «Maria sente
repugndncia por pessoas falsasy:
repulsa a / por aMaria tem repul-
sa por pessoas falsas».

pelaio m <(PL: pedes; FEM: peoa
1 Pessoa que monta touros em ro-
deios. 2 Pessoa que rabalha como
empregado em uma fazenda
3 Pessoa que trabalha como
UPELd@IY eIl WInd  consbugdo.
=» SIN servente de obra. 4 Peca
do jogo de xadrez que se desloca
somcnte para ﬁ'cnbc © aAVAaNca
casa em cada mowvimento. || PAR-
pido

Figura 4 — Modelos de verbetes de substantivos

loijre adj 1 cabelo de cor proxima
ao amarelo-queimado. adj / m
2 pessoa que tem o cabelo loira
(— 1), m 3 Cor proxima ao ama-
relo-queimado. | VAR louro

loujro adj / m 1 Var de — loiro.
m 2 Folha do louro (— 3). verde,
brilhante, de forma eliptica e
cheiro forte e agradavel usada
como tempero. 3 Arvore de casca
lisa e fina, com folhas werdes
brilhantes de forma eliptica, & que
produz um fruto carnoso, pequeno
e de cor preta = SIN loureiro.
4 | Nome dado ao papagaio.
® colher os loures Ser recom-
pensado por uma vitoria obtida.

Figura 5 — Modelos de verbetes de adjetivos

Salienta-se, primeiramente, a solu¢io dada ao problema da indicacdo, nas parafrases

definidoras, do complemento nominal, em verbetes de substantivos, e da restricao de atribuicio,
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em verbetes de adjetivos. Em ambos os casos, opta-se por usar um tipo de letra distinto, ja que o
emprego de outros recursos tipograficos, como parénteses ou colchetes, poderia contribuir para
“poluir” ainda mais o verbete, considerando a ja alta densidade de simbolos, tipos de letras e
cores utilizados com o fim de destacar e individualizar cada distinto segmento informativo.
Ressalta-se, ainda, a questdo do “grau zero de informagao”. E justamente na microestrutura
concreta onde a urgéncia de se definir um PCI pode ser plenamente compreendida. O fato de
nao haver informacio acerca da flexao de numero no verbete cavalo, por exemplo, indica que essa
unidade 1éxica forma seu plural regularmente, ao contrario dos vocabulos aversao e pedo, para os
quais foi necessario indicar a forma de plural correspondente.

Por fim, com base no esquema 3, sio apresentados, a seguir, modelos de microestruturas

concretas relativas a verbetes de verbos:

cur(tiv vt 1 Colocar o couwro de
molho em um lgquido preparado
para amacid-lo. 2 Deixar a ca-
chaca descansando por um tempo
determinado anfes de consumi-la.
3 ! Sentir apreco por alge / al-
guém. => SI¥ gostar de (v+prep)
wMaria gosta de ler as historias da
Tuwrma da Ménica»n 4 Passar por
um momento de dor / sofrimento.

emerigir vi {CONIUG: — emer-
giry 1 Sair & superficie da agua /
de um liguido. ? Tornar-se evi-

dis/sujaldir vt+prep ~ de Conven-
cer alguém a desistir de algo: O
pai dissuadiu a filha de ir a festa.
— 5N demover de (vi+prep) «0
pai demoveu a filha da decisdo
tomadas»

ijmerjgir v(t)+prep (CoNIUG: —
emergiry ~ em Afundar algo em
um liguide: O nadador imergiu na

dente. [ PAR: imergir dgua. A enfermeira imergiu os
instrumentos cirurgicos em dgua

[fervente. AR emergir

Figura 6 — Modelos de verbetes de verbos

A prioridade na escolha das unidades léxicas para as quais se elaborou verbetes de fantasia
foi demonstrar como cada uma das informag¢oes discriminadas no processo de formulagao da
microestrutura abstrata estaria representada. Com relaciao aos verbetes de verbos, o unico aspecto
que se ressalta ¢ a apresentacao da valéncia verbal na parafrase definidora. Nesse caso, opta-se
pelo mesmo recurso ja empregado na marcagao do complemento nominal dos substantivos e na

restricao de atribui¢ao dos adjetivos.

4. Consideragdes finais
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E evidente a caréncia de subsidios tedricos, bem como de instrumentos empiricos que
possam contribuir para a resolugdo de questdes cruciais relacionadas a concepg¢ao e ao desenho
de dicionérios escolares. E emblematica, por exemplo, a impossibilidade, nesse momento, de se
gerar um perfil completo do usuario escolar, uma vez que nio é possivel estabelecer suas
estratégias de busca, algo que incide diretamente, por exemplo, na elabora¢ao de propostas para o
layont dos verbetes, dada a dificuldade em calcular como os estudantes interpretam os elementos
tipograficos utilizados para destacar e individualizar os segmentos informativos*. Além disso, ha
uma série de questoes relacionadas a propria delimitagdo das necessidades do usuario de obras
escolares que nao podem ser respondidas apenas por lexicografos, mas deveriam ser tratadas em
conjunto com professores da educagao basica e responsaveis pela elaboracao dos curriculos de
ensino oficiais, como salientam, com razao, Tarp; Gouws (2012, p. 345). Essa observagao, alias,
estd em consonancia com a iniciativa de definir as necessidades de consulta dos estudantes com
base em documentos oficiais de regulagiao da educagao basica no pais.

Os dicionarios escolares brasileiros — malgrado os avancgos experimentados nos ultimos
anos, especialmente no ambito do PNLD — em muitos casos, lamentavelmente, tém seu potencial
como instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem da lingua materna limitado,
especialmente em razdo dos problemas descritos sinteticamente no inicio deste trabalho (cf. se¢ao
2). Essas obras, contudo, e apesar das dificuldades apontadas anteriormente, poderiam, sim,
exibir melhores resultados, caso fossem efetivamente elaboradas tendo em vista as necessidades
de aprendizagem de seu potencial publico-alvo, decorrentes do nivel de escolaridade, bem como
uma defini¢ao taxonémica rigorosa do instrumento lexicografico em questao.

Em vista disso, as discussoes empreendidas aqui poderiam representar uma pequena
contribui¢ao tanto em relagao a producao dicionaristica pedagdgica propriamente tal, como em

relagao ao aprimoramento dos métodos de avaliagao do PNLD.
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