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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo apresentar propostas pedagdgicas que atuem
na desconstru¢io do mito da imcompeténcia linguistica de alunos do ensino publico,
especialmente aqueles oriundos de classes sociais menos privilegiadas. este mito aprofunda as
dificuldades de trabalho com leitura e producao textual. torna-se necessario apresentar atividades
que contemplem uma diversidade de géneros textuais, bem como reflitam a diversidade existente
no ambiente escolar. Neste artigo serdo abordadas propostas de atividades produzidas e aplicadas
em turmas do ensino fundamental de uma escola estadual do rio de janeiro.
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ABSTRACT: This work is intended to submit educational proposals acting at desconstructing
the myth of linguistics incompetence teaching attributed to students of public schools, especially
those arising out of social classes less privileged. this myth deepens the difficulties of working
with reading and composing texts. It aims to present activities covering a diversity of genres,
reflecting the existence of a diversity of students is the school enviroment. this paper will be
addressed proposed activity produced and applied in classes of elementary education of a public
school of rio de janeiro.
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Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do
ensino fundanmental

que 0s alunos sejam capages de:

compreender a cidadania como participacao social e politica,

assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
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sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,

cooperacdo e repridio as injustigas, respeitando o outro e

exigindo para si o mesmo respeito. (Pardametros Curriculares
Nacionais)

1.Introducao

Na comunidade docente, dentro das salas dos professores, nos conselhos de classes, nos
corredores, nas mesas de almogo, etc., ¢ comum ouvir a assertiva apresentada no titulo: “meu
aluno nao sabe ler”. Nao so6 professores e professoras de portugués expressam dessa forma sua
preocupagao, profissionais de diversas disciplinas entendem que o principal problema dos alunos
e alunas da escola publica ¢ a dificuldade de leitura, compreensdao e producao de textos. Nesta
situacao, aqueles que trabalham com lingua portuguesa (e producao textual, no caso da Rede
Estadual do Rio de Janeiro) tornam-se alvo de cobranga, ou mesmo sentem-se responsaveis — e
até mesmo culpados — pela deficiéncia discente.

Entretanto, muitas vezes, os profissionais de portugués percebem, em sua sala, um
alunado que, mesmo com certa dificuldade, é capaz de ler e entender textos. Essa divergéncia
surge, por vezes, porque nas aulas de portugués, ha um contato maior com uma diversidade de
géneros textuais e de metodologias para trabalhar com os mesmos.

A partir dessa reflexdo, percebeu-se que havia algumas estratégias possiveis para
desenvolver competéncias e habilidades de leitura e escrita. Neste artigo serdao abordadas
propostas de atividades produzidas pelas professoras Fabiana Rodrigues e Silvia Barros em
turmas de 6° e 9° anos, respectivamente, no Colégio Estadual Raul Vidal, situado no centro da
cidade de Niterdi, estado do Rio de Janeiro. Embora essas atividades tenham sido aplicadas em
aulas de portugués e produgao textual, é importante ressaltar que elas podem ser adaptadas para
outras disciplinas, fazendo, assim, com que profissionais de outras areas possam ser mais ativos

na formacao de leitores competentes.

2. O leitor e sua formacao

A formacdo de um sujeito leitor no Brasil estd longe do ideal, principalmente nas
institui¢oes publicas de ensino. “Em termos de leitura, o texto é imposto e nao proposto: sua
mensagem deve ser acatada e nunca contestada pelo leitor (...)” (Silva, 2005:81). A falta de
“intimidade” do aluno com o texto vem gerando problemas no que diz respeito ao dominio da

interpretacdo textual, algumas vezes, gerando no futuro o chamado analfabetismo funcional.
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Considera-se que, para refletir sobre esta problematica, devemos pensar o conceito de
leitura como uma pratica permanente do homem de constituicdo de sentidos entre o préprio
homem e o objeto texto; a palavra como um fio condutor de sentidos. Recusando-se a ideia da
leitura como pratica relegada ao espago escolar e isolada no ambito de algumas disciplinas.

Alia-se a esta perspectiva a relacdo que a linguista Magda Soares propoe que se estabeleca
entre linguagem, subjetividade e cultura, e que sejam consideradas as relagdes sociais que
envolvem o contexto escolar e o ensino da Lingua Materna. Além da vertente estabelecida pelo
professor José Manuel Moran que relaciona a aprendizagem a afetividade e a autoestima dos
alunos; a escola como elemento motivador de seus alunos, como mecanismo de libertagio, de
descoberta e ndo como instituicao castradora.

O discurso de “deficiéncia linguistica”, ja abordado, atua na criacao desse mito que acaba
refletindo na formagao do leitor. Considera-se que a escola tem como papel principal formar um
leitor que se posicione criticamente ao que lé, que seja, ainda, criativo e ético. Desta forma
questiona-se como a escola vem se posicionando em relagao a baixa autoestima dos alunos
oriundos de classes sociais menos privilegiadas e como esse fenémeno social vem interferindo na
vida escolar dos mesmos.

A autora Magda Soares defende que:

Essas atitudes em relacdo aos dialetos ndo-padrido nio sio linguisticas;
sdo sociais, culturalmente aprendidas, pois se baseiam em valores sociais e
culturais, nio em conhecimentos linguisticos. Na verdade, sdo julgamentos
sobre os falantes, ndo sobre a sua fala. (Soares, 2000:41)

Considera-se que, para produzir um trabalho que efetivamente desperte o prazer do texto

bl b

seja necessario percorrer “um caminho” antes de adentrar ao mundo do texto propriamente dito.
Uma das etapas primeiras para essa “caminhada” é a questio da valorizagdo subjetiva do

individuo:

As escolas se preocupam principalmente com o conhecimento
intelectual e hoje constatamos que tdo importante como as ideias é o equilibrio
emocional, o desenvolvimento de atitudes positivas diante de si mesmo e dos
outros, aprender a colaborar, a viver em sociedade, em grupo, a gostar de si e
dos demais. (Moran, 2008:55).
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Sob estas oOticas considera-se que a escola perde muito tempo com ideias cristalizadas
(como a caréncia linguistica e cultural) e ndo percebe que o problema esta na maneira dela lidar
com o alunado. Faz-se necessario fugir aos moldes consagrados pela escola ao que diz respeito ao
prazer da leitura, como ler os classicos ou textos determinados pelo professor.

Outros géneros textuais precisam e podem ser trabalhados como: revistas, gibis entre
outros, além de jogos, brincadeiras e a informatica, expressao escrita e oral etc., aliados ao
conhecimento de mundo de cada um. Fugindo de uma educacao bancaria, como denuncia Paulo
Freire. E apostando no paradigma Bakhtiniano de “dialogo x mondlogo, o plural x o tnico, o
outro no um x o um no outro (...)” (Bakhtin, apud Brandao, 2001:52).

Pesquisadores da area de sociolinguistica, como Magda Soares ou Stella Maris Bortoni-
Ricardo consideram o fracasso escolar muito mais ligado a fatores sociais do que propriamente
da aprendizagem; e discutem como fazer para que a escola deixe de ser uma mera reprodutora
das desigualdades sociais e seja realmente uma institui¢ao apta a promover uma transformagao
social. (Soares, 200) e (Bortoni- Ricardo, 2004).

Compartilha desta perspectiva o autor Ezequiel T. da Silva que, em seu livro
Elementos de Pedagogia da leitura, aponta que o ensino no Brasil ¢é livresco, ou seja, se ensina leitura
sem ter acesso ao livro propriamente dito, sem bibliotecas nas escolas ou por apostilas ou copias
de livros; e por meio de um ensino “autoritario, mistificador da palavra escrita, a que se atribui
uma sO leitura, obedecendo cegamente aos referenciais dos autores e reproduzindo
mecanicamente as ideias captadas (...)” (Silva, 2005:03).

O conceito de texto deve ser tomado como: “o mdltiplo, o plural, o heterogéneo,
o conflitual, o relativo, o inacabado, o outro no um (...)” (Bakhtin, apud Brandao, 2001:52). E
assim, gerar as multiplas interpretagdes que a tessitura textual permite. Essa multiplicidade se
reflete na diversidade existente no ambiente escolar, em que cada um, com suas experiéncias
pregressas e diferentes pertencimentos, poderao sentir-se parte do processo. Para José Manuel
Moran “o desenvolvimento da autoestima é um grande tema transversal. F um eixo fundamental
da proposta pedagdgica de qualquer curso (...)” (Moran, apud Wong, 2008: 55). O autor
considera que os alunos “(...) s6 terdo sucesso na escola, no trabalho, na vida social se tiverem

autoconfianga e auto - estima. A escola hoje nio trabalha isso.” (Moran, apud Wong, 2008:5).

3. O texto em verso — a palavra em movimento
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A poesia é um género, muitas vezes, considerado dificil para ser trabalhado em sala de
aula, principalmente com alunos de séries inicias do Ensino Fundamental, mas pode ser um
grande aliado no processo do despertar para a escrita.

Por ser um género que permite trabalhar a palavra de forma livre, visual, ritmica e com
pontuacao menos engessada, demonstra ao aluno que escrever um texto é possivel e prazeroso.
O género apresenta, ainda, outra caracteristica importante para o trabalho em sala: ele pode
contar uma histéria por meio dos versos. Quando o aluno percebe que ha uma relagiao entre o

gEenero verso e prosa as pecas se encaixam, afinal contar historias faz parte das relagdes humanas.

Ja se tornou trivial a ideia de que géneros textuais sdo fenomenos
histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho
coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia. Sao entidades socio- educativas e formas de acio
social incontaveis em qualquer situacdo comunicativa. No entanto, mesmo
apresentando alto poder preditivo e interpretativo das a¢des humanas em
qualquer contexto discursivo, os géneros nio sdo instrumentos estanques e
enrijecedores da acio criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente
maleaveis, dindmicos e plasticos. (Marcuschi, 2005:19)

Partindo desses pressupostos, o trabalho é desenvolvido expondo o género de forma
simples e clara ao aluno, desmistificando conceitos como: toda poesia tem rima, métrica e
linguagem rebuscada. Ele compreende que o texto deve primeiramente comunicar-se com seu
interlocutor, ou seja, com seu leitor. Outro ponto importante no processo: deixar de lado o
discurso da inspiragao e dar lugar ao da labuta com o papel em branco. O discente deve entender
que o ato da escrita é um longo processo a ser seguido, até atingir o objetivo maior — a
comunicac¢io.

Com tais critérios estabelecidos os alunos tém contato com os primeiros textos poéticos,
num primeiro momento, selecionados pela professora, por uma questao de adequagao vocabular,
interesses ligados a faixa etiria entre outros. Apods a leitura de varios textos, discutimos e
selecionamos alguns para servirem como textos motivadores das nossas producdes. Cada texto
motivador sera trabalhado em sala com atividades de interpretacio, depois com producio
propriamente dita, seguindo o tema abordado no texto. Cada aluno fara sua poesia, podendo
utilizar-se de linguagem verbal e ndo verbal numa mesma composicio.

Um momento muito esperado por todos ¢ divulgacdo dos trabalhos produzidos em sala

de aula. E importante para o aluno saber que o seu trabalho sera visto por outras pessoas, nao
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sera uma mera atividade para nota. Para isso existem varias possibilidades, exposi¢io no mural da
escola, um varal de poesias na sala ou nos corredores, um “Cha Literario” ou a publicagio em
paginas da internet. A forma como sera exposto também pode variar conforme o interesse do
grupo.

3.1. Atividade — 6° ano

Uma das questdes ja abordadas neste texto ¢ o fato de que muitos dos estudantes que
chegam ao segundo ciclo do ensino fundamental ja estio impregnados com os estereétipos de
raga ¢ classe social que os constréi como individuos de categorias inferiores. Tal preconceito ja
cria uma expectativa de que os alunos e alunas cheguem com dificuldades de leitura e produgao
textual. Além disso, alguns aspectos socio afetivos sao desconsiderados no processo de ensino-
aprendizagem, como, por exemplo, a escolha de temas a serem trabalhados em sala de aula. O
ensino tradicional se preocupa com a transmissao de conteudos tradicionais quando, muitas
vezes, ha uma necessidade de que os estudantes tenham contato com temas que os ajude a pensar
suas relagdes pessoas, seu lugar no mundo, sua construcao identitaria. Principalmente no sexto
ano.

A atividade com poesia explicitada anteriormente parece muito simples, até mesmo ja
vista em livros didatico e aplicada por diversos professores e professoras da rede. O que se quer
aqui ndo ¢ apresenta-la como uma novidade, mas sim dar status de aula para atividades como
esta, muitas vezes vista apenas como um trabalho de final de unidade ou como produgao isolada.
Soma-se a isso a importancia do processo de produc¢iao: quando o aluno ou aluna recebe uma
proposta de atividade com um prazo para a realizacdo e, apds as instrugoes, é abandonado,
frequentemente, deixa de realizar a atividade ou a faz “de qualquer jeito”, o que provoca as
exclamagoes assustadas de professores e professoras que identificam no individuo incapacidade
de escrever, de ler ou se entender orientacoes.

No caso da atividade aqui exemplificada, havia o seguinte texto a ser desenvolvido: receita
poética. Ou seja, que fosse diferente da recita culinaria, aquela ja conhecida. Aqui ja aparecem
inimeros elementos que relacionam diferentes géneros e tipologias textuais. Ao discutir o tema,
apresentar exemplos de receitas culinarias e ativar conhecimentos como a diferenca entre prosa e
verso, inicia-se um processo Nao se Nao se espera terminar em alguns minutos.

Segue um exemplo de texto produzido e algumas considera¢oes sobre ele:
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Receita para um mundo melhor

Ingredientes

Um quarto de amor

Duas pitadas de paz

Duas colheres de amizade
Uma colher de dignidade
Quatro copos de honestidade
Treés pitadas de felicidade

Uma colher e meia de carinho

Modo de preparo
Misture todos os ingredientes e

depois coloque em todos os coragdes.

O poema “Receita para um mundo melhor” é um exemplo dos textos desenvolvidos na
sala de aula. E composto basicamente por versos livres, mas ha a preocupacio em rimar na
sequéncia de substantivos abstratos com o sufixo /-ade/. Houve também a preocupacgio de
manter certa simetria na extensao dos versos, o que, de certa forma ¢ uma preocupagiao com a
métrica. Outro ponto importante é o tema desenvolvido, respeitando a sugestio dada pela
professora de escrever uma receita diferente, a estrutura obedece a de uma receita tradicional,
pois o poema ¢ dividido em duas estrofes, representando os ingredientes e por¢des na primeira e
o modo de preparo na segunda.

Ha ainda o tema escolhido: um mundo melhor. Ou seja, cada um escolheria um caminho,
porém, fica claro que sdo escolhidos assuntos que se considerem importantes, necessarios ou
adequados a escrita poética. Houve textos, por exemplo, que apresentaram receita de “Jogar
futebol” ou “Receita para brincar de pique alto”.

Apesar de simples, a proposta das produg¢oes de “poemas receitas” foi atendida por todos
os alunos da turma, trabalhando de forma lidica um texto que faz parte do dia a dia deles,

deixando a aula de Producio Textual mais dinamica e real.

4. O texto publicitario — um género, varias tipologias
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Alguns géneros textuais, aparentemente banais, pois estao presentes no cotidiano de
todos e acabem passando despercebidos, podem ser uma ferramenta para o trabalho multimodal.
Este ¢ o caso do texto publicitario.

Este género trabalha os recursos verbais e visuais da lingua, além de ser uma mescla de
diversas tipologias, pois, embora prevaleca a argumentacdo, ja que o objetivo do género ¢
convencer o leitor, tal persuasao pode ser construida por meio da descri¢ao e da narragio, por
exemplo. Além disso, a publicidade se apresenta por meio da oralidade e da escrita. Nao parece
uma inovagao que se trabalhe a propaganda na escola, contudo, muitas vezes esse trabalho ¢ visto

CcOomo menos importante, quando cornparado a géneros consagrados como O conto.

Uma anilise dos manuais de ensino de lingua portuguesa mostra que ha
uma relativa variedade de géneros textuais presentes nessas obras. Contudo,
uma observagdo mais atenta e¢ qualificada revela que a essa variedade ndo
corresponde uma realidade analitica. Pois os géneros que aparecem nas se¢oes
centrais e basicas, analisados de maneira aprofundada sdo sempre os mesmos.
Os demais géneros figuram apenas para “enfeite” e até para distracio dos
alunos. (Marcuschi, 2008:207)

Nessa perspectiva, propoe-se um trabalho mais detalhado sobre o género, a partir de
questionamentos como: o que ¢ a publicidade; qual é o objetivo da publicidade; onde ela é
veiculada; que elementos compde seu texto.

Com essas reflexdes em curso, os alunos podem pesquisar em revistas e jornais, além de
terem sua memoria ativada para se lembrarem de textos publicitarios veiculados na televisao e no
radio. Esses textos sao analisados a partir das perguntas ja formuladas, levando os alunos e as
alunas a entenderem o percurso da produgdao publicitiria de forma critica, percebendo os
recursos de sedugao ao publico e indu¢ao a um consumo desenfreado e acritico.

Apbs essa interpretacao e discussao, estimula-se a producdo de texto publicitario a partir
de um produto criado pelos grupos formados na turma. Esse percurso de discussao e decisio a
respeito do produto explora o poder de argumentacio dos membros do grupo, que deverao
chegar a um consenso e, entiao, desenvolver um discurso em que se possa vender tal produto,
acionando conhecimentos das tipologias textuais. Além disso, pede-se que sejam selecionadas ou
criadas imagens que ilustrem a peca publicitiria, a fim de que os recursos visuais atuem na

persuasao de um possivel publico-alvo.
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Uma das questdes mais importantes ao se discutir leitura e produgao textual é a finalidade
dada aos trabalhos feitos em sala de aula. A principal critica, ja muito difundida, é que o fato de as
atividades serem entregues e avaliadas pelo professor ou professora torna o ato de produzir
textos sem sentido e mecanico. Por isso, alguns desdobramentos podem ser sugeridos. O mais
simples dele é a apresentacio oral da propaganda. Porém, os recursos virtuais devem ser
aproveitados pedagogicamente para dar visibilidade as produgbes. Duas possibilidades foram
usadas: a criagdo de um blog — espécie de mural virtual em que se expde os trabalhos — e uma
fanpage na rede social facebook, 0 que possibilita comentarios e “curtidas” dos colegas nos trabalhos
dos outros.

Portanto, a partir da proposta exposta de forma simplificada aqui, trabalha-se uma série
de conteudos exigidos pelos PCNs e pelos diferentes curriculos escolares, contudo, o
fundamental é mostrar que a leitura, neste caso, nao foi feita de forma isolada para responder
questoes propostas no livro didatico ou em prova. A atividade de leitura proposta permite uma

discussao critica sobre um género tao presente no cotidiano e tao influente.

4.1 Atividade — 9° ano

Quando chegam ao 9° ano, os estudantes ja conhecem uma diversidade de géneros
textuais, além de terem mais maturidade para discussoes acerca de questoes sociais e politicas.
Por isso, o trabalho com a publicidade nao deve se limitar a percepcao de jogos linguisticos
usados para promover o humor ou o inusitado — como formas de chamar a ateng¢do do leitor -, é
necessario apontar as estratégias usadas para que aconteca a seducgio e, finalmente, o consumo.

Para isso, ¢ interessante que os alunos e as alunas produzam cartazes publicitarios a serem
analisados pela propria turma. Fica claro que, ao elaborar o texto, eles ativam sua memoria de
leitores e consumidores, usando uma série de clichés publicitirios muito interessantes para a

discussao. E exemplo a seguir ilustra a questao:

Slogan: Cleépatra — Para vocé ficar sempre lindal
Produto: linha de bijuterias

Imagens: Mulher jovem e dentro dos padrSes de beleza.

O grupo de meninas que produziu o cartaz fez uso do conhecimento de histéria ao

escolher o nome Cledpatra para a marca de bijuterias. O slogan é simples, mas atinge em cheio o
268



objetivo do consumo contemporaneo: conquistar o modelo de beleza padronizado pela midia. O
mesmo ¢ revelado por meio da escolha da ilustragao.

Tais escolhas mostram o conhecimento de mundo adquirido ao longo da vida, entretanto,
o mesmo nao deve ser naturalizado. No momento em que todos apresentam seus cartazes, é
papel da professora abrir a discussdo para que entendamos que essas escolhas nao sio mero
acaso. Cada um dos grupos projetou um publico-alvo levando em consideracdo estere6tipos de
genero, classe social, faixa etaria etc. Os mesmos adolescentes que, com tanta facilidade pensaram
em produtos, slogans e imagens, sio também facilmente enredados pelas ideias de consumismo,
beleza, magreza ilusorias e excludentes.

Assim, uma atividade simples que poderia se encerrar na estrega dos trabalhos, talvez se
desdobrando em uma exposi¢ao de murais, pode tornar-se um momento importante de discussao
e desconstrugio de padroes de conduta acriticos. A leitura dos textos uns dos outros é
fundamental, pois ler aquilo que ¢ impostou ou dado por pessoas com as quais nao ha afinidade
acaba sendo também um fator de rejeicio dos estudantes em relagao ao texto. Quando leem o
que a propria turma produziu, o processo de leitura deixa de ter o impacto de obrigagdo e passa a

ser de curiosidade sobre o que o outro fez.

5. Consideracoes finais

O presente artigo teve a modesta ambicao de refletir sobre uma dificuldade presente no
dia a dia dos professores e das professoras: a competéncia linguistica de estudantes do ensino
fundamental da escola publica. Com essa discussao, percebeu-se que, muitas vezes, questiona-se a
capacidade de ler devido a limitagao das atividades que envolvem leitura na escola.

Além disso, grande parte dos momentos de leitura nos ambientes de diversas disciplinas
esta relacionada a elaboragdo de respostas a perguntas objetivas ou discursivas sem que haja
espaco para uma discussao mais ampla, aberta e critica. Outro problema apontado ¢ a limitagao
em relagao aos géneros textuais selecionados, muito limitados as formas classicas.

As propostas apresentadas sio um recorte da pratica cotidiana de professoras que
entendem que seus alunos nao sio meros decodificadores, tdo pouco devem ser vistos como
incapazes de ler textos - estigma que perpetua as dificuldades de aprendizado ja detectadas. Sua

capacidade de ler e produzir textos deve estimulada na rotina de diversas disciplinas, permitindo
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que a diversidade de experiéncias e origens também seja contemplada sob forma de diversidade

de textos, propostas e atividades.
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