LINGUA E LITERATURA

Vicentonio Regis do Nascimento Silva!

Luiz Carlos Migliozzi Ferreira De Mello?

RESUMO: Esta resenha tem por finalidade abordar os temas centrais de Lingua e Literatura:
Machado de Assis na sala de anla (2012), obra coletiva publicada pela Editora Parabola sob a
coordenagao de Alexandre Huady Torres Guimaraes e Ronaldo de Oliveira Batista. O titulo
reune oito capitulos que abordam o conto “Pai contra mae”, apresentando sugestoes de leitura,
alternativas de analise literaria, sugestGes didaticas e énfase na aplicagio da interdisciplinaridade
de maneira que boa parte dos professores — ndo apenas os de Literatura, mas também os de
Historia, Sociologia, Filosofia e Geografia — possa se envolver na leitura multipla e plural exigida
pela ficgao machadiana.
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Lingua e Literatura: Machado de Assis na sala de aula. Alexandre Huady Torres

Guimaries e Ronaldo de Oliveira Batista (orgs.). Sao Paulo: Parabola, 2012, 166 p.

Como despertar o interesse de alunos de ensino fundamental, médio e superior pela
leitura? Quais provocagdes sao eficientes aos leitores iniciantes e aos leitores profissionais (nos
termos definidos pelo critico literario Wilson Martins)? O gosto ou a paixao pela leitura seria algo
congénito, introduzido no espirito durante sua concepgao, conforme defende Platao ou poderia
ser construido gradativamente, segundo a perspectiva aristotélica? Como incentivar a leitura do

canone, o aprofundamento nos classicos e os debates dos contemporaneos? Apenas os alunos
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precisam ser conquistados aos mares literarios ou os professores de lingua portuguesa e literatura
(brasileira, africana, portuguesa, norueguesa etc) também necessitam de estimulos? Afinal, como
o professor convencera o aluno a investir tempo e concentra¢io na obra de quem é, nas palavras
do critico literario Antonio Candido, o maior escritor brasileiro de todos os tempos?

Esses questionamentos sdo pressupostos reflexivos de Lingua e literatura: Machado de Assis
na sala de aula, lancado pela editora Parabola. Com exce¢do de um professor da Escola de
Comunicacio e Artes da Universidade de Sao Paulo (ECA-USP) e outro de faculdade do interior
paulista, boa parte dos autores vincula-se ao curso de Letras da Universidade Presbiteriana
Mackenzie, seja na condi¢ao de alunos que concluiram mestrado e doutorado, seja na de docentes
de graduacio e pos-graduagao.

Com pouco mais de cento e sessenta paginas, a proposta central consiste na analise de
“Pai contra mae”, de autoria de Machado de Assis, ¢ em sua utilizacgio em sala de aula. O
conteudo divide-se em trés conjuntos: reflexdes sobre leitura e ensino, dimensdes historicas e
culturais e estratégias de ensino do conto.

Apbs prefacio e introdugao, o primeiro capitulo da primeira parte (p.17-24) inicia-se com
esclarecimentos propedéuticos a serem aplicados durante as paginas seguintes, retomando
informagoes de que o texto, em geral, é formado por aspectos lexicais e gramaticais, semanticos €
pragmaticos. A compreensiao adequada de tais aspectos ¢ indispensavel para que o aluno nao se
restrinja a mero decodificador de palavras, mas alcance a condi¢ao de leitor critico. Por sua vez, o
leitor critico constrdi-se nas concepgdes dos atos de leitura, agrupadas em trés esferas: 1) O autor
¢ o unico responsavel pelo sentido do texto, sendo o leitor apenas o elemento passivo destinado a
ler e a captar a inten¢do do autor; 2) O leitor limita-se ao estudo da estrutura gramatical; 3) A
leitura constitui uma interagao entre sujeitos (autor e leitor), ambos contribuindo para a formagao

dos efeitos de sentido.

Nessa perspectiva, dialoégica por natureza, ler é ativar o conhecimento
lingtifstico ao lado do conhecimento de mundo (enciclopédico). Assim, o ato de
ler deve levar em conta a acio do leitor que, de posse de seus conhecimentos,
reconstruird o texto, suas inten¢bes e formas e, entdo, passara a tarefa de
reconstrucio dos efeitos de sentido, a partir do que o autor propods. Ler passa a
ser producdo de sentidos, levando em conta, inclusive, o implicito, o nao dito.
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Para que se compreenda essa concepgio é preciso considerar que as atividades
de leitura exigem mais do leitor, que deve colocar em jogo, nessa atividade de
interacdo que passa a ser o ato de ler, experiéncias e conhecimentos nio mais
apenas linglisticos. Ainda é importante lembrar que se o leitor constroi
sentidos (a partir das sinalizaces do texto), ndo se fala de um sentido textual,
mas de uma pluralidade de sentidos, de leituras possiveis, empreendidas pelo
leitor, seu conhecimento da lingua, de mundo e das contingéncias das diferentes
situagdes em que o texto exercerd seu papel de articulador da interagio com o
autor do texto (p.20).

Segundo o autor, o texto literario afasta-se do grande publico em decorréncia da
linguagem complexa e de dificil acesso. A escola (6rgao institucionalizado e, consequentemente,
de acordo com a visdo foucaultiana, disciplinar) cabe a defini¢ao de literario, cabendo-lhe igual e
indiretamente a segregacao e a marginalizagao dos excluidos do canone, langados ao siléncio ou
trancafiados no esquecimento.

O segundo capitulo (p. 25-37) analisa, por meio do método narrativo ou autobiografico,
depoimentos de professores de uma escola publica estadual da capital paulista que relatam suas

experiéncias leitoras durante os tempos de estudantes.

O método narrativo, ou autobiografico, estd calcado em narrativas individuais e
singulares, que nos dio acesso a histéria narrada pelos seus préprios
protagonistas. Quase ndo ha intermediarios, com excecdo das mediacOes
impostas pelo tempo e pelo espaco que esses depoimentos suscitam e sustam.
Poderfamos dizer que a histéria narrada pelos protagonistas constitui
contraponto a histéria narrada oficialmente, que se encontra mediada, muitas
vezes, por fatores externos e institucionais que podem nio ir ao encontro das
representacoes daqueles que constroem paulatina e diariamente o universo.
Ademais, essa histéria é contada pelos outros, parece tratar-se de um
deslocamento de voz: quem faz quase nao fala, outros falam publicamente por
cles. (...) Além de o método autobiografico apresentar um carater de pesquisa ¢
de conhecimento das individualidades e das subjetividades que formam
determinado campo, ele pode assumir um carater de intervengdo nas trajetérias
individuais. Isso pode ser possivel pela capacidade que as narrativas tém de
sistematizar e de promover a reelaboragio de um percurso de vida (p.26-27).

Quando se confrontam leitura e texto, unissona a concordancia de que leituras
superficiais exigem cuidados com a formacio docente, o sujeito docente e os cursos de

preparacdo de professores com vistas a evitar articulacdes formais sem mudangas praticas: “A

658



cartilha foi substituida pela apostila” (p.31). Os professores — alunos de outrora — precisam
distanciar-se da reprodugao e encantar-se pela leitura, enfatizando-se sua integragdo a
determinados grupos e a “interconexao da linguagem com a vida social” (p.32). A integragao a
determinados grupos, especialmente o de leitores, pressupde a aprendizagem e a aplicagio das
regras do jogo, procedendo-se a determinadas leituras. Os professores influenciam menos as
escolhas de leitura e o ato de ler do que os colegas e os amigos.

A segunda parte traz a integra do conto “Pai contra mae” (p. 41-51). Em seguida, o
primeiro capitulo (p.53-56) apresenta, sem novidades, a vida e obra do escritor fluminense. O
segundo capitulo (p. 57-80) destaca a afirmac¢ao do critico literario Harold Bloom nas palavras de
quem o fundador e primeiro presidente da Academia Brasileira de Letras pode ser considerado
um “génio” (p. 59). O capitulo aprofunda-se nas cronicas, ressaltando-se que o autor nao as
escrevia em estilos de reportagens, mas na condi¢ao de produtor textual — aproximando-se e
afastando-se dos caminhos da representacio — simpatico ao estilo dos historiadores. O tempo,
quando da analise, deve ser entendido como “tempo histérico” ou “tempo vivido™: a partir dele,
possibilita-se o entendimento do contexto social, politico e linguistico da época de produc¢ao da
obra, indispensavel para o leitor entendé-la, “uma visio paradigmatica pds-modernista a respeito
da importancia nao sé6 do Machado romancista, contista, mas especialmente do escritor de
cronicas em temas destacados como aqueles de significados universalizantes com efeitos locais, a
formacdo da identidade nacional, o civismo, o espago publico” (p.64).

Sio mencionadas conclusoes de alguns historiadores e criticos literarios que refletem
sobre a difusio do género na obra machadiana: a) Jeffrey Needell constata a sensibilidade
psicologica na captagao das expressoes humanas; b) Schwarz verifica os contrapontos das ideais
europeias adotadas no Brasil; ¢) John Gledson aponta o comprometimento com grandes temas e
significados histéricos; d) Sydney Chalhoub defende a capacidade de exposigao do paternalismo e
das politicas de dominag¢ao assim como os fundamentos da identidade nacional. O capitulo ainda
defende que Machado nio se encaixa na figura de flaneur uma vez que vive nos espagos publicos
no cumprimento dos ritos sociais. Em contadas situagGes, ele se posiciona sobre assuntos de
interesse coletivo como no caso da reformulagao arquitetonica da cidade na década de 1890 sem,

no entanto, explicitar tendéncias politicas ou sociais.
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O terceiro capitulo (p. 81-91) dedica-se a0 exame da escravidao. Por meio da conjugagao

na primeira pessoa do plural (“nés”), o enunciador do conto aproxima-se do enunciatario.

A patticipagdo do leitor, do enunciatario, é de extrema importancia. Sem
perceber, ele adentra a histéria e vivencia, experimenta mentalmente as armas
de opressdo destinadas aos escravos. Por meio da ironia, da perspectiva do
narrador e da participagido do leitor, Machado constréi uma critica as varias
facetas do ser humano e do sistema social vigente na época em que a narrativa
foi escrita.

Sorrateiramente, o leitor do conto machadiano passa a ser sensibilizado antes
mesmo de a histéria fulcral da narrativa ser apresentada e desenrolada (p. 83).

A ironia expoe-se nos nomes das personagens. Clara e Candido Neves, pais do filho cujo
destino ¢ a doagao, significam claridade, brilho, luminosidade, esclarecimento. Os nomes
contrastam com as agdes e com o ethos das personagens. Transcorrido na época do liberalismo, o
enunciador critica as semelhancas e as divergéncias entre o liberalismo e a democracia brasileira e
europeia.

A dltima parte do livro — que aborda o texto e as estratégias de ensino — congrega trés
capitulos. O primeiro deles (p.95-122), guiando-se por Nilce Martins e Merleau-Ponty, ensina ao
leitor as caracteristicas de estilo e estilistica para, munido de tais conceitos, aplica-los ao texto
machadiano: “Qualquer que seja o texto, ele terd suas marcas de estilo, inclusive aquelas que, por
exemplo, produzem efeito de objetividade, quer em noticias de jornal, quer em textos
académicos” (p.97).

Dominar os conceitos de estilo e de estilistica ajuda o leitor — seja iniciante, seja o
profissional interessado em aprender e transmitir tal aprendizado a seus alunos — a identificar a
ironia, trago estilistico por meio do qual o enunciador exterioriza seu modo de ver, sentir e avaliar
o mundo: “a ironia ¢ aqui entendida como um efeito discursivo que, apoiando-se em diferentes
arranjos textuais, isto é, os zodos de presenga, faz emergir a multiplicidade de sentidos, reveladora de
um discurso polifonico” (p.99).

Considerando a gama de estudiosos e de seus respectivos conceitos — entre eles Platio,
Aristoteles, Schlegel, Beth Brait, Henri Bergson — opta-se pelo conceito de Linda Hutcheon

segundo o qual a ironia possui trés vetores: relacional, inclusivo e diferencial. Sua identificacao
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ocorre pelos modos de presenga e pelos sentidos. Metonimias e metaforas sao utilizadas para

molda-la. Na pratica, como identificar a ironia no conto “Pai contra mae”?

De acordo com a leitura que estamos fazendo, a /ifofes, ou mesmo esses outros
recursos lingiifsticos que visam a suaviza¢do da idéia produzem ambigiiidade de
sentido na medida em que, ao criarem a expressdo eufemistica no enunciado,
realcam, na enunciacdo, o sentido contrario: ao negarem, afirmam. Esse
movimento produz uma tensdo dissonante que, segundo Linda Hutcheon, ¢é
justamente o efeito ir6nico do discurso. E o jeito machadiano, enviesado,
alusivo, um jeito de produzir significados nado em “linha reta”, dogmaticamente.
E a voz de quem sabe como ninguém que, em se tratando de linguagem, o
sentido pode sempre estar em outro lugar... Esse estilo é um modo de ver ¢ avaliar o
mundo, no qual tudo se relativiza. O dubitativo ¢ o reticente da divida apalpam o
marmore da verdade (p.1006).

Do primeiro capitulo ainda constam sugestoes para trabalho em sala de aula, sugerindo
aos professores praticas a serem utilizadas nio apenas no texto literario, mas também em
atividades de gramatica e de linguistica textual. Bem escritas, claras e didaticas, as sugestoes
explicam o que ¢ ironia — tio apontada e, a0 mesmo tempo, pouco explicada nos escritos
machadianos — e circunscrevem-na ao texto, esclarecendo — o que ja esta bastante claro — termos
e reflexdes nas notas de rodapé.

O segundo capitulo (p. 123-137) defende o dialogismo da obra machadiana, utilizada
como material interdisciplinar nas aulas do ensino médio desde que os alunos saibam quem ¢ o
escritor fluminense e mostrem-se aptos a assimilar sua profundidade. Bakhtin é o principal

teorico de sustentacdo da polifonia e do dialogismo:

O conceito polifonico, por sua vez, também encontra sua génese em Bakhtin,
para quem o romance polifénico assemelha-se a um labirinto, cujas infinitas
vozes constituem obsticulos para que se perceba o todo delineado. Nesse
contexto, a personagem reflete pontos de vista especificos sobre o mundo que
habita e sobre sua prépria realidade.

Retornando a questio dialdgica, para desenvolver um estudo em que estejam
presentes as relagoes entre textos, é fundamental levar em conta os processos
de producio de obras. Devemos compreender os textos selecionados para o
estudo como um processo de recepgiao de textos preexistentes, uma vez que
nao se cré que haja enunciados isolados, ji que outros enunciados os
antecederam e certamente outros enunciados sucederdo os textos (p.124-125).
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Julia Kristeva define a intertextualidade como a somatoéria (varios textos + varias
influéncias) aliada a assimilacao e transformacao de textos anteriores em um texto centralizador
ou detentor de comando. Um texto atualiza os textos que o precedem. Segundo Bakhtin, o
didlogo constitui-se da multiplicidade de culturas. A somatdria de outras culturas equivale ao
entendimento de que o texto resulta da somatéria de outros textos.

O interesse por autores canonicos, entre eles Machado de Assis, deve ser precedido pela
cautela em identificar questionamentos contemporaneos que despertem a curiosidade dos alunos.
A eficacia satisfatoria dessa medida ocorrera se o conceito de educagiao se construir a partir de
nog¢oes interdisciplinares. O autor evoca as diferencas entre disciplina, multidisciplina,
pluridisciplina, transdisciplina e interdisciplina, enfatizando o carater interdisciplinar da atividade
pedagodgica, caracterizada pela “interagdo existente entre duas ou mais disciplinas. (...) Um grupo
interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam sua formagao em diferentes dominios do
conhecimento (disciplinas) com seus métodos, conceitos, dados e termos proprios” (p.128). A
efetivacao do aprendizado concretiza-se se atingida a produgio de significados, momento em que
o aluno relaciona o novo conhecimento aquele que ja possui, incentivando-o a se envolver e a
encetar novas pesquisas. O educador avoca o papel de guia, desempenhando papel
interdisciplinar, buscando o entrosamento das diversas possibilidades de trabalho do texto do
primeiro presidente da Academia Brasileira de Letras. O contexto histérico do Império e da
Republica, a escraviddo, o racismo e a hipocrisia social sao alguns dos temas a serem trabalhados,
por exemplo, em ‘“Pai contra maie”, dando ao estudante nao apenas um ‘“‘conteudo
programatico”, mas a formagao cidada erigida nas discussoes nas aulas de Histéria e de Etica, nas
relagoes e nas comparagdes entre pegas teatrais, filmes e musicas.

O terceiro capitulo (p. 139-155) pretende ressaltar o aspecto comunicativo da obra,
buscando apresentar dimensoes do dialogo do texto literario com o mundo em que o texto ¢ lido:
“¢ o direcionamento de olhar que permite operar as conexdes de sentidos entre ficcao e realidade,
tornando o universo da literatura um lugar privilegiado para a compreensao dos sentidos da vida
social por meio das suas representagdes” (p.139). Opera-se a dimensio de mundo no sentido
produzido da simbiose entre ficcao e realidade. As referéncias na ficcao sao ilustradas pelas

relagdes do mundo vivido. O tempo e o espago, o estilo, a relagdo leitor e autor (o que este quis
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dizer e o que aquele assimilou), a leitura pelo prazer (sem compromissos) e a analise critica: o que
prepondera? O valor literario tem a finalidade de sugerir sentidos e posicionamentos canénicos
para a posteridade, respeitando-se a dialogia e a polifonia.

Se “Pai contra mae” remete ao tempo da escravidio, ao professor a incumbéncia de,
antes de abordar diretamente o tema, provocar debates sobre injusticas e desigualdades. O
professor-leitor deve direcionar-se aos sentidos possiveis, lembrando-se da maxima de Umberto
Eco e José Luiz Fiorin para quem, em suma, toda leitura é possivel, mas nem toda leitura ¢ valida.
De maneira geral, o capitulo chega ao fim sem desvalorizar a analise, porém sugere que a

precedam a interpretacdo e o dialogo.
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