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RESUMO: Este artigo tem por objetivo apresentar uma Sequéncia Didatica (SD) do género
discursivo lenda para alunos do quinto ano do Ensino Fundamental. Essa SD ¢ voltada para
desenvolver a leitura e a escrita e integra recursos das Novas Tecnologias da Informacio e da
Comunicagao — Tics e de Multiletramentos, possibilitando novas formas de circulacio desse
género, por meio da znternet. Esse material pedagdgico integra a dissertacio, que estamos
desenvolvendo no programa de Mestrado Profissional Em Letras (PROFLETRAS) na
Universidade Estadual Do Oeste Do Parana (UNIOESTE), campus de Cascavel. A tecnologia é
vista como elemento que contribuird para que esse processo se torne significativo e realmente se
efetive, sendo atrativo para os alunos que convivem em seu cotidiano com as TICS. Utilizamos
como embasamento teérico autores como BAKHTIN (2003), ROJO E MOURA (2012),
CHARTIER (1999), DOLZ E SCHENEWLY (2004), SOARES (2000), MARCUSCHI (2005),
entre outros. Esperamos colaborar para que outros docentes se sintam estimulados a
desenvolverem e aplicarem em suas aulas esse tipo de proposta pedagdgica na perspectiva tedrica
adotada e apresentada nesse artigo.

PALAVRAS CHAVE: sequéncia didatica; género discursivo lenda; tecnologias de informagao e
comunica¢io; letramentos; ensino fundamental.

ABSTRACT: this article has the objective of submit a Didatic Sequence (DS) through the
discursive gender legend for fifth grade students elementary school year. Ds this is directed to
develop reading and writing and integrates New Features of Information Technology and
Communication - ITC and Multiliteracies, enabling new circulation ways that gender, by the
internet. This material educational integrates a thesis that we are developing in professional
Mestrado Program In Letters (PROFLETRAS) the West State University Of Parana
(UNIOESTE) Cascavel campus. Technology is seen as element will contribute to that this
process become significant and effective, being attractive for schoolchildren live in their everyday
with ict. Our theoretical basis ARE BAKHTIN (2003), ROJO E MOURA (2012), CHARTIER
(1999), DOLZ AND SCHENEWLY (2004), SOARES (2000), MARCUSCHI (2005), among
others. Hope cooperate for others if teachers feel activated the develop and apply in your lessons
that kind of educational proposal in perspective theoretical adopted and presented in this article.
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1. INTRODUGCAO

O mundo tecnoldgico e digital afeta todos os setores da sociedade, desde as formas de
produgao, venda, de comunica¢ao e de aprendizagem. Pensando na escola, fica muito dificil
determinar o rumo que tomara, perante tantas mudangas, possibilidades e também desafios.

Nesse aspecto Moran (2013) complementa,

A escola precisa reaprender a ser uma organizacio efetivamente significativa,
inovadora, empreendedora. Ela é previsivel demais, burocratica demais, pouco
estimulante para os bons professores e alunos. Nao ha receitas ficeis nem
medidas simples. Mas essa escola esta envelhecida de métodos, procedimentos,
curriculos. (MORAN, 2013, p. 12)

Na escola, o uso do computador e da Infernet sio cada vez mais frequentes, para atender a
demanda de alunos que vivem numa sociedade midiatizada e informatizada. As tecnologias de
informacao e comunicagiao — TICs - acabam tornando-se uma nova forma de aprimoramento do
processo ensino e aprendizagem. Repensar o paradigma que norteia e embasa a pratica dos
professores, porque as novas tecnologias trazem novos desafios a escola e requerem reflexdes
sobre o uso desse recurso em sala de aula, bem como os géneros discursivos que circulam nesse
meio.

A Internet pode favorecer o acesso a uma série de sifes € blogs que veiculam inumeras
praticas de linguagem, materializadas por meio dos géneros discursivos, sendo necessario que o
professor saiba sobre a organizacdo e a constituicio desses instrumentos semidticos e o0s
mecanismos para a constru¢ao do sentido no texto. Assim, as TICs provocam o surgimento de
novas praticas de leitura e escrita na escola, ou seja, além do letramento é necessario haver um
multiletramento, que segundo Rojo (2012), engloba a multiplicidade de linguagens, semioses e
midias envolvidas na criagio de significacio para os textos multimodais contemporineos e a
pluralidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos e essa ctiagao de
significagao.

Nesse sentido, as indagagdes que surgiram e que se pretende pesquisar sio em como
propor uma sequéncia didatica (SD) que integre o uso de TICs e multiletramentos? O género
discursivo elencado para se trabalhar na SD ¢ lenda e pretende-se que desenvolva a compreensio
leitora e a produgao textual de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. E ainda, o uso de TICs
e multiletramentos motivara os alunos para a leitura e producdo textual nas aulas de lingua
portuguesa? No recorte desse artigo apresentamos a Sequéncia Didatica que integra a dissertacao,
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que estamos desenvolvendo no Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) na

Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Cascavel.
A seguir discutimos géneros discursivos, letramentos, multiletramentos e sequéncia

didatica. para em seguida, apresentar a proposta didatica elaborada nessa perspectiva.

2. GENEROS DISCURSIVOS, LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS

Bakhtin (2003) estabelece que toda comunicagao humana ocorre por meio de enunciados,
os quais sao concretos e unicos. Todo enunciado tem sua materializa¢do linguistica em um

determinado género discursivo. Brait (2014), retomando o conceito bakhtiniano de enunciado diz

que,

As nog¢des enunciado/enunciagio tém papel central na concepeio de linguagem
que rege todo o pensamento bakhtiniano justamente porque a linguagem é
concebida de um ponto de vista histérico, cultural e social que inclui, para
efeito de compreensao e andlise, a comunicac¢ao efetiva e os sujeitos e discurso
nela envolvidos. Bakhtin e seu Circulo, 2 medida que elaboram uma teoria
enunciativo-discursivo da linguagem, propdem, em diferentes momentos,
reflexbes acerca de enunciado/enunciagio, de sua estreita vinculagio como
signo ideoldgico, palavra, comunicacio, interacdo, géneros discursivos, texto,
tema e significagdo, discurso, discurso verbal, polifonia, dialogismo,
ato/atividade/evento e demais elementos constitutivos do  processo
enunciativo-discursivo. (BRAIT, 2014, p. 65)

Assim, quando se trata de géneros discursivos considera-se a natureza do enunciado, em
sua enorme variedade nos diferentes campos de atividade comunicativa. Para Bakhtin (2003), o
uso da linguagem interliga toda a atividade humana e isso acontece por meio de enunciados (orais
ou escritos) concretos e unicos. Cada enunciagao proferida reflete as condigGes especificas e as
finalidades dos diversos campos da atividade humana.

Bakhtin (2003) afirma que “cada enunciado particular é individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus #pos relativamente estiveis de enunciados, os quais denominamos
generos  discursivos” (BAKHTIN, 2003, p. 262, grifos do autor). Dessa forma, o enunciado
possibilita a interagao verbal e social, reafirmando o carater interacional da linguagem na acepgao
bakhtiniana. O enunciado, como a real unidade da comunicagao discursiva, é tudo aquilo que
pode ser visto ou ouvido e os géneros discursivos, de acordo com Bakhtin (2003), moldam os
enunciados, pois cada falante ira adequar seu enunciado a um género ja existente.

Os géneros discursivos, de acordo com Bakhtin (2003), refletem as finalidades e

condi¢oes dos campos de atividade humana, ou seja, cada enunciado pertence a uma determinada
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esfera de circulagaio. O que determina uma situa¢do de interacdo entre interlocutores, sio os

enunciados que produzem para possibilitar a comunicagao discursiva. Assim, cada falante ira
adequar seu discurso a um género, a partir do seu “querer dizer”, de sua necessidade de
comunicar e da esfera social que esta inserido. O falante de uma lingua convive e transita por
diferentes campos de atividade humana e, dessa forma, apropria-se e vale-se de diferentes

géneros discursivos. Portanto, para Bakhtin (2003),

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade, [...]
refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular da comunica¢io; em
suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livte projeto de discurso.

(BAKHTIN, 2003, p. 285)

Compreender os géneros discursivos como elementos que possibilitam a interagao com o outro e
utilizar os enunciados que circulam na sociedade, os quais sao selecionados de acordo com a
necessidade de interagdo, mobilizam o professor, em sala de aula, a trabalhar sistematicamente a
fim de que os alunos dominem o maior nimero de géneros discursivos, uma vez que esses sio
gerados pelas praticas sociais. Entendemos como praticas sociais todo enunciado produzido entre
as pessoas, como um dialogo face a face, pagamento uma fatura, escrita de uma carta de
reclamagao, assistir um filme, etc. Ha um vinculo entre as praticas sociais, os géneros discursivos
e o processo de interacao nas diversas esferas de atividade humana.

Lemke (2010) corrobora afirmando que

Um letramento é sempre um letramento em algum género e deve ser definido
com respeito aos sistemas signicos empregados, as tecnologias materiais usados
e aos contextos sociais de producio, circulagido e uso de um género particular.
Podemos ser letrados em um género de relato de pesquisa cientifica ou em um
género de apresentaciao de negocios. Em cada caso as habilidades de letramento
especificas e as comunidades de comunica¢io relevantes sio muito diferentes
(LEMKE, 2010, p. 457).

Com constantes mudangas que acontecem na sociedade, 2 medida que se torna mais
centrada na escrita, ¢ evidente um novo fendémeno, ou seja, nao ¢ mais suficiente saber ler e
escrever, mas sim é necessario adquirir habilidades e competéncias para usar a leitura e escrita.
Esse fenémeno ¢ o letramento.

O termo letramento foi utilizado primeiramente no Brasil por Mary Kato, na década de

1980, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva sociolinguistica®, gerando por algum

Revista Travessias|Pagina 36



tempo uma confusdo entre o ato de alfabetizar e letrar. Desde entido, muitos tedricos procuram

conceituar o que ¢ letramento.

Castela (2009) diz que,

Nao hd um conceito de letramento capaz de abarcar todos os sujeitos, as
demandas funcionais decorrentes dos lugares sociais ocupados e os contextos
espaciais, temporais, culturais e politicos. Esse termo abarca um continunm que
passa por muitos niveis de habilidades de leitura, escrita e usos sociais, visto que
variam em funcio das necessidades individuais e sociais, do contexto social e
cultural (CASTELA, 2009, p. 50, grifo da autora).

Essa dificuldade em se definir letramento diz respeito as dimensdes que esse conceito
abarca. De acordo com Soares (2000), ha duas principais dimensoes de letramento : a individual
e a social. A mesma autora estabelece que a dimensao individual do letramento constitui-se num
conjunto de habilidades linguisticas e psicolégicas, com distin¢ao entre a apreensio do processo

de leitura e escrita.

Enquanto as habilidades de leitura estendem-se da habilidade de decodificar
palavras escritas a capacidade de integrar informacdes provenientes de
diferentes textos, as habilidades de escrita estendem-se da habilidade de
registrar unidades de som até a capacidade de transmitir significado de forma
adequada a um leitor potencial. (SOARES, 2000, p. 69).

Ja a dimensdo social do letramento, de acordo com Soares (2000), refere-se as praticas
socials em que se exige as habilidades de leitura e escrita, ou seja, “um conjunto de praticas
socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais
amplos, e responsaveis por reforgar ou questionar valores, tradigdes e formas de distribuigao de
poder presentes nos contextos sociais” (SOARES, 2000, p. 75). Essa dimensao de letramento
atende as demandas sociais, acarretando progresso social e também individual e nesse aspecto,
Soares (2000), acrescenta que “é, sobretudo, uma pratica social: letramento é o que as pessoas
fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES, 2000, p. 72).

As mudancas ocorridas, em todos os campos de atividade humana, em decorréncia do
avanco das tecnologicas da informacdao e comunicagao, conhecidas como TICs, acabam por
impor muitos desafios a educagao, em especial ao ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Esses desafios enfrentados pela educagiao atualmente estio vinculados ao fato de ser

imprescindivel que se forme o aluno para que, segundo Rojo (2009), possa dar “conta das
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demandas da vida, da cidadania e do trabalho numa sociedade globalizada e de alta circulagao de

comunica¢io e informagao, sem perda da ética plural e democratica” (ROJO, 2009, p. 90).
Atualmente tratar de praticas de leitura e escrita que sio veiculados socialmente ¢é
considerar os textos que circulam no ambiente virtual, e nessa perspectiva Xavier (2009),

acrescente que

A compreensio dessa nova ordem e a sobrevivéncia nela dos cidaddos
contemporaneos exigem de todos nds uma necessaria reflexdo e uma urgente
aprendizagem das novas maneiras de “ler”, de “escrever” e de “publicar” fatos,
atos e opinides na rede digitalizadas de comunicagio. (XAVIER, 2009, p. 23)

Torna-se evidente que a escola assuma a responsabilidade de desenvolver nos alunos
novas habilidades e competéncias, pois o leitor é também navegador e age de forma interativa e
colaborativa.

Preocupados com o avango das TICs, um grupo de pesquisadores reuniu-se para discutir
a necessidade de a escola assumir o compromisso com novos letramentos, tem-se assim o
multiletramento, termo que surgiu em 1996, num manifesto elaborado pelo Grupo de Nova
Londres (EUA). Deste grupo de pesquisadores surgiu entdo o termo Pedagogia do
Multiletramento e um documento que alertava justamente para as mudangas que as TICs impoem
aos processos de leitura e escrita. O leitor/aluno precisa compreender esses novos modos de
representacdo da linguagem verbal e ndo verbal, os quais sdo materializados em inimeros géneros
discursivos, que circulam nos meios virtuais.

De acordo com Rojo e Moura (2012), a producio e circulagao dos textos no ambiente

virtual possuem algumas caracteristicas importantes:

(a) Eles sao interativos; mais que isso colaborativos;

(b) Eles se fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas em
especial as relagoes de propriedade (das maquinas, das ferramentas,
das ideias, dos textos [verbais ou nio);

(c) Eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas). (ROJO e MOURA, 2012, p. 23)

Lemke (2010), refletindo a respeito da produgao textual e a leitura critica diz que ha
habilidades de autoria e analise critica multimidiatica e que ao longo do tempo foram trabalhadas

e que hoje ndo sao mais suficientes e acrescenta,
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Nés ndo ensinamos os alunos a integrar nem mesmo desenhos e diagramas a
sua escrita, quanto menos imagens fotograficas de arquivos, video clips, efeitos
sonoros, voz em audio, musica, animagdo, ou representacées mais
especializadas (formulas matematicas, graficos e tabelas etc.). Para estes tipos de
produgdes multimidiaticas, isso ndo faz nem mesmo mais sentido, se é que em
algum momento fez, falar em integrar estas outras midias ‘na’ escrita. O texto
pode ou nido pode formar a espinha organizadora de um trabalho
multimidiatico. O que realmente precisamos ensinar, e compreender antes que
possamos ensinar, é como varios letramentos e tradi¢des culturais combinam
estas modalidades semidticas diferentes para construir significados que sdo mais
do que a soma do que cada parte poderia significar separadamente. (LEMKE,
2010, p. 461-462)

Para esse teorico, todo género e letramento multimidiatico, nao se restringe a adi¢do de
midias separadas pois o significado nao ocorre pela divisdo, mas o “texto significa mais quando
justaposto a figura, e da mesma forma a figura quando colocada ao lado de um texto”. (LEMKE,
2010, p. 462)

Nesta perspectiva os multiletramento na escola sio importantes e necessarios, porque as
praticas multiletradas ocorrem em funcdo das “mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas
advindas da era do ciberespaco. Com isso, o cidadao contemporaneo precisa tornar-se aberto a
diversidade cultural, respeitar a pluralidade étnica e saber conviver on-ine” (DIAS, 2012, p. 8).

A pedagogia do multiletrar torna o ensino da Lingua Portuguesa, numa perspectiva de
constante questionamento e formagao de um aluno critico, pois nao concebe o ensino de forma
descontextualizada, nos padrées do letramento autonomo, mas que as TICs possibilitaram
imprimir ao texto nao somente a escrita, mas também imagem estatica e em movimento, som,
criando uma nova diagramagao. O texto escrito deixou de ser o elemento principal no género
discursivo. Por conta dessa dinamica precisa-se trabalhar na perspectiva nio somente letrar, mas
de multiletrar, ou seja, como construir sentidos nesses textos que circulam no ambiente digital,
com uma semiose de linguagens e signos. (ROJO e MOURA, 2012). O Conhecimento dessa
linguagem torna-se basico e instrumental pois inclui a utiliza¢ao de diversas formas de interacio,
possibilitadas pela infernet. A leitura e a escrita nesse ambiente requerem outras habilidades.

Considerando todos esses aspectos, o trabalho com a lingua em sala de aula precisa
tornar-se mais dinamico e possibilitar ao aluno que leia e escreva utilizando todos esses recursos
disponiveis pela tecnologia e pelas midias. A proposta de trabalho visa elaborar uma SD para
trabalhar o género discursivo lenda. A SD ¢ uma metodologia de trabalho com o género
discursivo elaborada por Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), e tem o género como

megainstrumento para se trabalhar com a lingua. E o que trataremos na proxima segao.
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3. SEQUENCIA DIDATICA

A opgao pela metodologia de trabalho com o género discursivo pautou-se basicamente
por compreender que essa forma de trabalho da conta de todo processo interativo que se propoe
ao trabalhar com o género discursivo em sala de aula e também por ser uma das metodologias de
trabalho com a Lingua Portuguesa expressa no Curriculo Basico para a Escola Publica do Oeste
do Parana’, documento norteador do ensino no municipio em que se dessenvolvera a pesquisa.

Os pesquisadores Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), refletindo sobre a necessidade de se
trabalhar em sala de aula com os géneros, tendo em vista o seu funcionamento, a fungio social, as
condi¢ées de producdo e circulagio elaboraram uma proposta de trabalho organizado
sistematicamente para se trabalhar com o género.

Para os autores ,,comunicar-se oralmente ou por escrito pode e deve ser ensinado
sistematicamente” (DOLZ ¢ SCHNEWLY, 2004, p. 43) e, para que isso se efetive, elaboraram
uma proposta de trabalho denominada de SD, que de acordo com os autores, constitui-se numa,
”sequéncia de médulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma determinada
pratica de linguagem” (DOLZ ¢ SCHNEWLY, 2004, p. 43). Toda pratica de linguagem a ser
proposta deve levar em consideragio as praticas de linguagem que siao historicamente
construidas, ou seja, os géneros discursivos, para que os alunos reconstruam se apropriem.

Nessa perspectiva, Dolz e Schnewly (2004) estabelecem que

Toda introducao de um género na escola ¢ resultado de uma decisao
didatica que visa objetivos precisos de aprendizagem, que sao sempre de
dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para
melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, para
melhor produzi-lo na escola e fora dela; e, em segundo lugar, de
desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sao
transferfveis para outros géneros proximos ou distantes. Isso implica
uma transformagdo, pelo menos parcialldo género para que esses
objetivos sejam atingidos e atingiveis com o maximo de eficacia:
simplificacao do género, énfase em certas dimensoes etc. (DOLZ e
SCHNEWLY, 2004, p. 69)

Os autores indagam o que todo professor faz constantemente em sala de aula em como
ensinar a ler e escrever textos, tanto orais como escritos, possibilitando que o aluno comunique-

se efetivamente. Como resposta os autores fornecem um conjunto de atividades escolares que

3 Documento que estabelece as concepgoes pedagdgicas, legais, psicoldgicas e filoséficas para o Ensino Fundamental
— séries iniciais — para os municipios da regidao Oeste do Parana, elaborado no ano de 2007 e revisado nos anos de
2010 e 2104, contanto com a patticipacio de professores e representantes das secretarias municipais da educagio dos
municipios envolvidos.
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dao conta dessa tarefa, a sequéncia didatica, que constituem-se ,,em um conjunto de atividades

11113

escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEWLY, 2004, p. 82). Essas atividades organizadas partem da
apresentagio da situacao de interacao, passam pela primeira producao do género pelos alunos, os mddulos
em que se organizam as atividades para que os alunos apreendam o género e a producio final,
quando o aluno produzira no género trabalhado.

No Curriculo Basico para a Escola Publica do Oeste do Parana — AMOP, foi proposto
uma adaptacdo da SD para o Ensino Fundamental da realidade brasileira, proposta essa elaborada

por Costa-Hiibes (2008)*, com o seguinte esquema:

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA ADAPTADA POR COSTA-HUBES

MODULQ DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO

APRESENTAGAO |
DASITUACAQ DE| [ 1
COMUNIGACAQ |

CIRCULAGA

PRODUCAO
DO GENERO

FINAL

Pesquisa
Leitura
Analise Linguistica

- st
Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes (2009, p. 118)

Segundo Costa-Hiibes, a SD ¢ assim estruturada:

- Apresentagao da situagio de comunicagio; quando sera estabelecida uma necessidade de interagao,
pautado num “querer dizer”.

- Mddulo de reconbecimento do género; a partir do momento que se estabeleceu o “querer dizer” é que
se seleciona o género mais adequado para veicular o que se tem a dizer.

- Reconbecimento do género selecionado; para que o aluno do Ensino Fundamental — séries iniciais —
possam produzir (oral ou por escrito) é importante que ele reconheca o género e para isso o
professor deve trabalhar com os textos representativos do género, explorando a fungido social, o

conteudo tematico, a estrutura composicional e os elementos que remetem ao estilo.

4 Professora Doutora Terezinha, da Concei¢do Costa-Hiibes, docente do Programa de p6s-Graduagio Stricto Sensu
em Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana, coordenadora do Projeto Observatério da Educagio e
participante da elaboracdo do Curriculo Basico para a Escola publica do Oeste do Parana.
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- Produgao final, os alunos produzirio os textos tendo em vista a necessidade de interagdo

estabelecida no inicio da sequéncia.
- Circulagao do género; tendo em vista a necessidade de interagdo estabelecida incialmente, a
circulagao do género acontecera de forma efetiva e real.

A pesquisa que se pretende realizar objetiva elaborar e aplicar uma SD para trabalhar o
geénero lenda, seguindo o modelo expresso no Curriculo da AMOP. Esta pesquisa propde ainda a
inclusiao de elementos das tecnologias digitais, como forma de potencializar o processo de leitura

€ escrita.

4. PROPOSTA DIDATICA ELABORADA PARA PESQUISA
4.1 Apresentagao da situagao e selegao do género discursivo

Iniciar as reflexdes, explorando, inicialmente, as manifestagdes folcloricas e culturais do
povo brasileiro. Para isso, encaminharemos a seguinte atividade:

Atividade PEIXE: contar a historia de pescador:

O pescador mentiroso

Um certo dia, Tot6 foi pescar no rio, numa canoa furada. Ele nem sequer notou nada, que naquela
canoa, o povo falava que era assombrada.

A canoa seguiu rumo abaixo sem Toté perceber que no rio tinha piranha que podia lhe morder.
Comegou logo a beber e cantar sem precisio, espantando aqueles peixes para sua refeigio.

De repente, uma voz da canoa que soava dizendo "Quero vocé" E, assim, continuava.

O Toté se apavorou, da canoa. Quis descer, mas no rio tinha piranhas:

--- Que devo eu fazer? Valei-me nosso senhor que agora estais me vendo dentro desta canoa, neste rio e
sem remo. Nunca mais eu vou mentir, aquilo que prometi. Eu juro por pai e mie, que agora vou
cumprir. O peixe que eu peguei, que falei tinha cem quilos, peco desculpas agora. Cem quilos s6 no
nome, volto pra casa agora, e a assombracdo do meu lado, as piranhas me acompanham, e assim sigo
calado. Nunca mais eu vou pescar, naquele rio mal-assombrado.

Disponivel em: <http://lendasecausos.blogspot.com.br/2012/08/0-pescador-mentiroso.html > Acesso

em 10 jul. 2015.

Entido passar o peixe (feito de papel maché) contendo tiras de papéis com palavras,
expressoes que remetem aos ditos populares, costumes, crendices.... Cada aluno tira um papel
contendo essas expressoes, comenta o que ja ouviu sobre e compartilham com os colegas.

Ap6s a brincadeira, conversar sobre as diferentes formas de manifestagao folcloricas e
culturais existentes em nossa regido (comidas tipicas, musica, historias, provérbios, lendas...)

Instigar a reflexdo sobre a relagdo entre a necessidade de que o ser humano sempre teve
em compreender fenémenos da natureza, origens de seres, fatos do cotidiano, o préprio

comportamento humano e a origem das lendas.
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Apbs essa introdugao, informar aos alunos que o género discursivo lenda tem sua origem

e circulagao entre os membros da comunidade em que surge. Portanto, ¢ um género que se
originou na oralidade, com a finalidade de justamente explicar o surgimento de fatos e/ou
fenomenos que eram incompreendidos.

Levar textos do género lenda para a sala de aula e propor um trabalho sistematico com os
alunos, possibilitando o reconhecimento, leitura, interpretacao, producio de textos do género, no
sentido de estabelecer uma aproximagao entre os textos do género que circulam na sociedade.

Nesse aspecto, propomos a SD para que sejam trabalhados textos do género lenda, com o
objetivo de que os alunos reconhecam seu contexto de produgdo, sua fungdo social, sua
constru¢ao composicional e possam estabelecer uma compreensao efetiva desse género. Como
forma de potencializar e enriquecer esse trabalho serdo utilizados os recursos das TICs,
possibilitando o multiletramento dos alunos.

Para que isso se efetive, propomos que, ao final da SD, os alunos fagam a retextualizagao
de uma lenda tradicional e de uma lenda contemporanea. Depois de prontos os textos irdo
circular na forma de livro virtual. Outra proposta ¢é a transformagao em VILO (video interativo),

que também havera circulagao na znternet por meio do blog da escola.

4.2 Reconhecimento do género
4.2.1 Pesquisa de textos do género

Para que os alunos tenham contato com textos do género, solicitaremos a bibliotecaria da
escola que separe os livros com lendas e disponibilize-os para que os alunos os leiam.
Também sera proporcionada leitura de lendas pesquisadas em sizes, como:

http://lendasfolcloticas.blogspot.com.bt/
http://segundociclo.webnode.pt/lendas/

http:/ /www.overmundo.com.br

http:/ /www.geocities.com/SoHo/Square/9407 /lendal

http:/ /www.qdivertido.com.bt/verfolclore.php?codigo=17
http://www.sociologia.seed.pr.gov.br/modules/video/showVideo.phprvideo=5144
http://lenda-e-lendas.blogspot.com.br
https://geocaieiras.wordpress.com/2012/06/18/lendas-africanas/
http:/ /www.portalamazonia.com.br
http://matdehistoriassemfim.blogspot.com.br
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lenda
http://lendasdobrasil.blogspot.com.bt/

E outros, caso os alunos queiram pesquisar.
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Solicitar que os alunos registrem os titulos das lendas que leram para posterior atividade

de socializacao em sala de aula.

Propor pesquisa de titulos de lendas por regides do Brasil e de outros paises, usando para
180 a znternet.

Explorar nos textos que tiveram contato: o conteudo tematico (sobre o que as lendas
falam e a que momento histérico reportam); a constru¢ao composicional (destacando os
personagens - herdis ou anti-herdis - as caracteristicas e sua relagio com o fato ou fenéomeno
explicado, o tempo, o conflito instaurado, o desfecho, percebendo se os alunos ja conseguem
identificar as principais caracteristicas da lenda) e o estilo (que marcas linguisticas predominam
nas lendas: como o tempo é marcado, que tempo verbal predomina etc.).

Passar as informagoes do quadro abaixo para que os alunos registrem no caderno.

Caracteristicas da lenda

A lenda é uma narrativa de carater maravilhoso em que um fato histérico, centralizado em torno
de algum herdi popular (revolucionario, santo, guerreiro), se amplifica e se transforma sob efeito
de evocagiao poética ou da imaginagao popular, sem explica¢oes cientificas.

Fungido social da lenda: preservar historias fantisticas (e/ou fantasiosas) criadas pela
imagina¢ao do homem, pelas suas crengas, e que foram sendo repassadas, oralmente, de geracao
em geragao, tornando-se parte da cultura popular.

Principais caracteristicas:

- texto predominantemente narrativo;

- o personagem principal geralmente é um revolucionario, guerreiro, ser maravilhoso ou
encantatorio ou sobrenatural. Pode apresentar tanto caracteristicas positivas como negativas, ou
seja, de herdi ou anti-heroi;

- fazem referéncia a ritos, costumes, deuses e nomes indigenas;

- explicam, de forma ndo cientifica, o surgimento de fenomeno (Lenda da Eclipse da Lua); de
lugar (Lenda das Cataratas); de um ser sobrenatural (Lenda do Saci Pereré); de uma planta
exoética (Vitéria-Régia), entre outras. (AMOP, 2007)

4.2.2 Leitura e exploragao oral de textos do género

O objetivo das questdes seguintes é provocar a reflexdo, por meio de relato oral, a
respeito do que os alunos entenderam dos textos lidos, uma vez que tiveram acesso a leitura de

diversas lendas.

QUESTIONAMENTOS: (oral)
» O que ¢é lenda?
> E possivel perceber sua origem? Por qué?
» Quem as produziu?

» Tem autoria? Por qué?
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Onde geralmente circulam esses textos?

Em que suporte?

Qual a finalidade da lenda?

Perceberam as caracteristicas principais? Quais sio elas?

O que ¢ possivel perceber de comum entre todas as lendas?

>
>
>
>
>
>

Das lendas pesquisadas, quais vocé ja conhecia? A versao que vocé conhecia aproxima-se
com a versao lida? Cite o que ¢ diferente entre elas?
Retomar a pesquisa realizada na znternet e solicitar que cada aluno faga a leitura de uma
lenda que encontrou.

Nessa atividade serdo explorados, oralmente: personagens, caracteristicas da lenda,
relagdo com o fato ou fenéomeno explicado, avaliando se os alunos ja conseguem identificar uma

lenda.

4.2.3 Leitura e exploragio escrita de textos do género

TEXTO 1

LENDA DA MANDIOCA

Em uma certa tribo indigena a filha do cacique ficou gravida. Quando o cacique soube
deste fato, ficou muito triste, pois seu maior sonho era que a sua filha se casasse com um forte e
ilustre guerreiro. No entanto, agora ela estava esperando um filho de um desconhecido.

A noite, o cacique sonhou que um homem branco aparecia a sua frente e dizia para que
ele ndo ficasse triste, pois sua filha nao o havia enganado e que ela continuava sendo pura. A
partir deste dia, o cacique voltou a ser alegre ¢ a tratar bem sua filha.

Algumas luas se passaram e a india deu a luz a uma linda menina de pele muito branca e
delicada, que recebeu o nome de Mani. Mani era uma crianga muito inteligente e alegre, sendo
muito querida por todos da tribo. Um dia, em uma manha ensolarada, Mani nio acordou cedo
como de costume. Sua mae foi acorda-la e a encontrou morta. A india desesperada resolveu
enterra-la dentro da maloca. Todos os dias a cova de Mani era regada pelas lagrimas saudosas de
sua mae.

Um dia, quando a mae de Mani fora até a cova para rega-la novamente com suas
lagrimas, percebeu que uma bela planta havia nascido naquele local. Era uma planta totalmente
diferente das demais e desconhecida de todos os indios da floresta. A mae de Mani comegou a
cuidar desta plantinha com todo carinho, até que um dia percebeu que a terra a sua volta
apresentava rachaduras. A india imaginou que sua filha estava voltando a vida e, cheia de
esperangas, comegou a cavar a terra. Em lugar de sua querida filhinha encontrou raizes muito
grossas, brancas como o leite, que vieram a tornar-se o alimento principal de todas as tribos
indigenas. Em sua homenagem deram o nome de MANDIOCA, que quer dizer Casa de Mani.

Fonte: Disponivel em http://lendasfolcloricas.blogspot.com.br/p/mandioca.html. Pesquisado
em 20 jul.2015.

TEXTO 2
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LENDA DO GUARANA

A lenda diz que na floresta Amazonica, um casal de indios da tribo Maués, viviam juntos
a muitos anos, mais sua felicidade ndo era completa porque nao tinham filhos.

Certo dia resolveram pedir ajuda a Tupa para dar-lhes wuma crianga.
Tupa atendeu o pedido do casal, e logo a india deu a luz a um lindo menino, e deram o nome de
Curumim.

Curumim cresceu e se tornou uma crian¢a querida e admirada por toda a tribo. Porém,
era muito invejado por Jurupari, o Deus da escuridao e espirito do mal que decidiu mata-lo.

Certo dia, Curumim estava coletando frutos na floresta, e Jurupari aproveitou para se
transformar numa serpente venenosa e picou 0 menino que morreu em seguida.

Trovoes ecoaram por toda a aldeia, e relampagos luziam no céu em protesto. A mae de
Curumim entrou em desespero ao encontrar seu filho morto, entendeu que os trovoes eram uma
mensagem de Tupa que dizia para plantar os olhos da crianca e que deles nasceria uma nova
planta, dando saborosos frutos, que fortaleceria os jovens e revigoraria os velhos.

Foi entio que os indios plantaram os olhos de curumim em um lugar da floresta e
regavam todos os dias. Logo mais, nesse mesmo lugar onde foi enterrado os olhos de Curumim,
nasceu o Guarana, cujo fruto negro como azeviche, envoltos por uma orla branca em sementes
rubras, que se assemelha muito aos olhos humanos. E foi assim que nasceu o Guarana.

Fonte: Disponivel em  http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/2015/04/lenda-do-
guarana.html. Pesquisado em 20 jul.2015.

TEXTO 3

LENDA DA VITORIA-REGIA
Vitéria-régia é uma lenda muito popular no Brasil, principalmente na regido Norte.

Diz a lenda que a Lua era um deus que namorava as mais lindas jovens indias e sempre

que se escondia, escolhia e levava algumas mogas consigo. Em uma aldeia indigena, havia
uma linda jovem, a guerreira Naia, que sonhava com a Lua e mal podia esperar o dia em que o
deus iria chama-la.

Os indios mais experientes alertavam Naia dizendo que quando a Lua levava uma moca,
essa jovem deixava a forma humana e virava uma estrela no céu. No entanto, a jovem nao se
importava, ja que era apaixonada pela Lua. Essa paixao virou obsessao em um momento em que
Naid nao mais queria comer nem beber nada. S6 admirar a Lua.

Numa noite em que o luar estava muito bonito, a moga chegou a beira de um lago, viu a
Lua refletida no meio das 4aguas e acreditou que o deus havia descido do céu para se banhar ali.
Assim, a moga se atirou no lago em dire¢ao a imagem da Lua. Quando percebeu que aquilo fora
uma ilusio, tentou voltar, porém nao conseguiu e morreu afogada.

Comovido pela situac¢do, o deus Lua resolveu transformar a jovem em uma estrela
diferente de todas as outras: uma estrela das aguas — Vitoria-régia. Por esse motivo, as flores
perfumadas e brancas dessa planta s6 abrem no periodo da noite.

Fonte: Disponivel em: http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/. Pesquisado em 20 jul.2105.

TEXTO 4
Video — Vitoria-régia
Disponivel em https://www.voutube.com/watch?v=BQIldiUgpy8 >Acesso em 02 set 2015.
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TEXTO 5
Video — Lenda do Guarana

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=10SzMGQReB0 >Acesso em 02 set 2015.

TEXTO 6
Video — Lenda da Mandioca

Disponivel em https://www.voutube.com/watch?v=xB6-TY9IAQQ >acesso em 02 set 2015.

ATIVIDADES ESCRITAS
Responda as questdes no quadro abaixo:

Quadro 1: Andlise das lendas lidas

Questodes Lenda1l Lenda 2 Lenda 3

1) Que fatos ou
fenémenos as lendas
lidas procuram
explicar?

2) As lendas sio
narrativas que
caracterizam um
lugar, uma regiao.
Releia as lendas e
identifique a que
locais ou regides
cada lenda se refere.

3) Cada  lenda
apresenta um heroi.
Retome as lendas e

registre as
caracteristicas de
cada  personagem
principal:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
4) Quais as semelhangas e diferencas entre as lendas escritas e as em video? O que torna mais
compreensivel uma lenda, em forma de video ou escrita? Justifique.

4.2.4 Selegdo de um texto do género

TEXTO 1

A Lenda do joao-de-barro

A Lenda do jodo-de-barro, os indios contam que foi assim que nasceu passaro joao-de-barro.
Ha muito tempo, numa tribo do sul do Brasil, um jovem apaixonou-se por uma moga de
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grande beleza. Jaebé, o) mocgo, foi pedi-la em casamento.
O pai dela entdo perguntou:

__ Que provas podes dar de sua forga para pretender a mao da moga mais formosa da
tribo?

_As provas do meu amor!l - Respondeu o jovem = Jaebé.
O velho gostou da resposta, mas achou o jovem atrevido, entio disse:

__ O dltimo pretendente de minha filha falou que ficaria cinco dias em jejum e morreu
no quarto dia.

Pois eu digo que ficarei nove dias em jejum e ndo morrerei

Todos na tribo ficaram admirados com a coragem do jovem apaixonado. O velho

ordenou que se desse inicio a prova. Entdo, enrolaram o rapaz num pesado couro de anta e
ficaram dia e noite vigiando para que ele nio safsse nem fosse alimentado.

A jovem apaixonada chorava e implorava a deusa Lua que o mantivesse vivo. O tempo
foi passando e certa manha, a filha pediu a0 pai:

_Ja se passaram cinco dias. Nio o deixe morrer. E o velho respondeu:

Ele ¢é arrogante, falou nas forcas do amor. Vamos ver o que acontece.
Esperou entio até a dliima hora do nono dia, entdo ordenou:
__Vamos ver o que resta do arrogante Jaebé.

Quando abriram o couro da anta, Jaebé saltou ligeiro. Seus olhos brilharam, seu sorriso
tinha uma luz magica. Sua pele estava limpa e tinha cheiro de perfume de améndoas. Todos se
admiraram e ficaram mais admirados ainda quando o jovem, ao ver sua amada, se pos a cantar
COMO um Passaro enquanto seu corpo, aos poucos, se transformava num corpo de passaro!

Foi naquele exato momento que os raios do luar tocaram a jovem apaixonada, que
também se viu transformada em um passaro. E, entdo, ela saiu voando atras de Jaebé, que a
chamava para a floresta onde desapareceram para sempre.

Podemos constatar a prova do grande amor que uniu esses dois jovens no cuidado com
que o jodo-de-barro constrdi sua casa e protege os filhotes. Os homens admiram o passaro jodao-
de-barro porque se lembram da for¢a de Jaebé, uma for¢a que nasceu do amor e foi maior que a
morte.

E foi assim que nasceu a Lenda do Joao-de-barro...!
Fonte: Disponivel em. < http://lendasdobrasil.blogspot.com.br/2011/05/lenda-do-joao-de-
barro.html > pesquisado em 20 jul.2015

ANALISE DO CONTEXTO DE PRODUCAO E FINALIDADE DO GENERO
a) Quem produziu essa lenda?

b) Por que ela foi produzida?

¢) Quando ela foi criada?

d) Onde a lenda foi publicada?

e) Quem sao os leitores de texto desse género?

f) Qual ¢ a finalidade da lenda lida?

g) Vocé conhece esse passaro? Ja viu seu ninho? Que tal buscar na znternet imagens e

informagoes a respeito desse passaro.

ANALISE DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL
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» Localize no texto lido e registre os seguintes elementos da narrativa:

a) Situacio inicial:

PERSONAGENS E SUAS
CARACTERISTICAS

QUANDO A HISTORIA LOCAL
ACONTECE

b) Qual ¢ a intriga/conflito que se estabelece na lenda?

¢) Em que momento ocorre o climax da lenda?

d) Qual é o desfecho da historia?

ANALISE DO CONTEUDO TEMATICO

a) Que fendmeno ou fato essa lenda procura explicar?

b) Que relagoes essa lenda estabelece com nossa realidade?

c) Leia esse trecho da lenda:

Podemos constatar a prova do grande amor que uniu esses dois jovens no cuidado com

que o joao-de-barro constrdi sua casa e protege os filhotes.

Vocé sabe como o jodo-de-barro constrdi sua casa? Pesquise na zternet de que é feito e

como esse passaro faz para construir seu ninho. De posse das informagdes obtidas,

escreva e socialize o que mais chamou a atengao nas informacdes lidas.

d) A partir da leitura da lenda é possivel determinar o espaco onde essa lenda ocorreu?

Justifique com elementos do texto.

e) Na linha 3, o paragrafo inicia assim: “Ha muito tempo...” A que tempo esta se referindo?

Justifique.

f) No texto, o pai da noiva toma uma atitude cruel perante o pedido do noivo, E possivel

justificar essa atitude no contexto da lenda? Explique.

2) Na lenda do jodo-de-barro o narrador nio se identifica, ou seja, nao sabemos quem é. No

entanto, o narrador dialoga com o leitor. Retome o texto e identifique, sublinhando,

quando isso ocorre. Explique sua(s) escolha(s).

h) Vocé acha que fatos assim podem ocorrer em nossa sociedade? Por qué?

ANALISE LINGUISTICA
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1. Observe as palavras destacadas no seguinte trecho do texto:

A jovem apaixonada chorava e implorava a deusa Lua que o mantivesse vivo.

a) As palavras destacadas remetem a que tempo:
( ) presente
() passado
( ) futuro

b) A palavra “chorava” indica:

() um fato passado concluido.
() um fato passado, mas nao concluido, ou seja, prolongado.

2. Releia agora este trecho do texto:

As provas do meu amot! - Respondeu e} jovem Jaebé.

O velho gostou da resposta, mas achou o jovem atrevido. [...]

a) As palavras destacadas indicam:
() um fato passado concluido.

() um fato passado, mas nao concluido, ou seja prolongado.

Chamar a atencdo dos alunos sobre as palavras destacadas nas atividades 1 e 2 que, de acordo
com a Gramatica Normativa, sao chamadas de VERBOS, os quais indicam: agao, estado ou
fenémeno da natureza. Que os verbos destacados na atividade 1 estdo conjugados no pretérito
imperfeito, pois indicam um fato ou a¢ao no passado, porém, prolongados, em marcas de
conclusio. Na atividade 2 os verbos estao conjugados no pretérito perfeito, indicando fatos ou
agoes passadas ja concluidas.

Retomando a lenda “Jodo-de-barro”, chamar a atencao dos alunos que os verbos no pretérito

perfeito marcam a narragao e que os verbos no pretérito imperfeito marcam a descri¢ao.

3. Retome a lenda e observe os tempos verbais. Nessa lenda predomina qual tempo verbal?
Justifique.

4. Relendo a lenda observa-se que o narrador repetiu varias vezes a palavra “entio”. F
possivel justificar o uso repetido dessa palavra em textos do género lenda? Justifique.

5. O dialogo na lenda esta marcado pelo uso do travessao. Retome o texto e observe o sinal
de pontuacio utilizado antes de introduzir cada fala dos personagens. F sempre o
mesmo ponto? Explique o porqué.

6. E comum, em textos do género lenda, aparecer o didlogo entre as personagens? Por qué?
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TEXTO 2

COMO NASCERAM AS ESTRELAS

Pois é, todo mundo pensa que sempre houve no mundo estrelas pisca-pisca. Mas é erro.
Antes os indios olhavam de noite para o céu escuro — e bem escuro estava esse céu. Um negror.
Vou contar a historia singela do nascimento das estrelas.

Era uma vez, no més de janeiro, muitos indios. E ativos: cagavam, pescavam,
guerreavam. Mas nas tabas nao faziam coisa alguma: deitavam-se nas redes e dormiam roncando.
E a comida? S6 as mulheres cuidavam do preparo dela para terem todos o que comer.

Uma vez elas notaram que faltava milho no cesto para moer. Que fizeram as valentes
mulheres? O seguinte: sem medo enfurnaram-se nas matas, sob um gostoso sol amarelo. As
arvores rebrilhavam verdes e embaixo delas havia sombra e agua fresca. Quando safam de
debaixo das copas encontravam o calor, bebiam no reino das aguas dos riachos bulicosos. Mas
sempre procurando milho porque a fome era daquelas que as faziam comer folhas de arvores.
Mas s6 encontravam espigazinhas murchas e sem graca.

— Vamos voltar e trazer conosco uns curumins. (Assim chamavam os indios as
criangas.) Curumim da sorte.

E deu mesmo. Os garotos pareciam adivinhar as coisas: foram retinho em frente e numa
clareira da floresta — eis um milharal vicoso crescendo alto. As indias maravilhadas disseram:
toca a colher tanta espiga. Mas os gatinhos também colheram muitas e fugiram das maes
voltando a taba e pedindo a avé que lhes fizesse um bolo de milho. A avé assim fez e os
curumins se encheram de bolo que logo se acabou. S6 entdo tiveram medo das maes que
reclamariam por eles comerem tanto. Podiam esconder numa caverna a avé e o papagaio porque
os dois contariam tudo. Mas — e se as maes dessem falta da avé e do papagaio tagarela? Af
entao chamaram os colibris para que amarrassem um cip6é no topo do céu. Quando as indias
voltaram ficaram assustadas vendo os filhos subindo pelo ar. Resolveram, essas maes nervosas,
subir atras dos meninos e cortar o cipé embaixo deles.

Aconteceu uma coisa que s6 acontece quando a gente acredita: as maes cairam no chao,
transformando-se em ongas. Quanto aos curumins, como ja nao podiam voltar para a terra,
ficaram no céu até hoje, transformados em gordas estrelas brilhantes. Mas, quanto a mim, tenho
a lhes dizer que as estrelas sao mais do que curumins. Estrelas sdo os olhos de Deus vigiando
para que corra tudo bem. Para sempre. E, como se sabe, “sempre” ndo acaba nunca.

Clarice Lispector. Doze lendas brasileiras. Ed.Nova Fronteira. Disponivel em:
http://portugues.seed.pr.gov.br/arquivos/File /ClariceLispector.pdf Acesso em 07 nov. 2015.

ANALISE DO CONTEXTO DE PRODUCAO E FINALIDADE DO GENERO
a) Quem produziu essa lenda?

b) Por que ela foi produzida?

¢) Quando ela foi criada?

d) Onde alenda foi publicada?

e) Quem sao os leitores de texto desse género?

f) Qual ¢ a finalidade da lenda lida?

ANALISE DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL
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» Localize no texto lido e registre os seguintes elementos da narrativa:

a) Situacio inicial:

PERSONAGENS E SUAS QUANDO A HISTORIA LOCAL
CARACTERISTICAS ACONTECE

b) Qual ¢ a intriga/conflito que se estabelece na lenda?
¢) Em que momento ocorre o climax da lenda?
e) Qual é o desfecho da historia?
f) Com relagdo ao narrador, ele dialoga com o leitor no inicio da lenda. Sublinhe no texto

essa passagem. Usar esse tipo de intera¢ao com o leitor causa que efeito? Explique.

ANALISE DO CONTEUDO TEMATICO
a) Que fendmeno ou fato essa lenda procura explicar?

b) A lenda retrata o trabalho da mulher na tribo da seguinte maneira: “E a comida? S6 as
mulheres cuidavam do preparo dela para terem todos o que comer”. B possivel
estabelecer uma relagio com a sociedade atual? E realmente somente as mulheres que
devem cozinhar? Justifique.

c) Leia esse trecho do texto:

Aconteceu uma coisa que s6 acontece quando a gente acredita: as maes cairam no chio,

transformando-se em ongas.

E possivel estabelecer uma relagio com o fato de as maes virarem onga e o cuidado que elas tém

com os seus filhos? Explique.

d) Na lenda, os curumins viraram estrelas. Vocé ja ouviu alguém dizer que quando alguém
morre vira estrela no céu? Isso é dito geralmente quando morre um adulto ou uma
crianga? Observando a realidade, porque vocé acha que as pessoas dizem isso? Explique.

e) No final da lenda, o narrador diz que as estrelas “sao os olhos de Deus vigiando para que
corra tudo bem”. E vocé, concorda ou nao com o narrador? Justifique.

f) A lenda se passa numa tribo de indios. Vocé ja dever ter ouvido, pelos meios de

comunicacio, a respeito da situacao do indigena no Brasil. Converse com seu professor e
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colegas a respeito. De posse dessas informagoes, que visio vocé tem desse povo hoje no

Brasil?

ANALISE LINGUISTICA

1. Retome o texto e observe os tempos verbais. Qual tempo verbal predomina na lenda?

() presente

( ) passado

( ) futuro

a) Justifique a sua escolha.

1. A expressio “Era uma vez”, no inicio do segundo paragrafo, indica:

(A) tempo

(B) lugar

(C) modo

(D)agao

2. T possivel identificar em que tempo cronolégico os acontecimentos narrados na lenda se
passam? Por qué?

3. Retome a lenda e observe os tempos verbais. Nessa lenda predomina qual tempo verbal?
Justifique.

4. No texto ocorre o uso do travessao no 1°, 4° e 5° paragrafos. Todos os usos do travessio,
nesse texto, possuem a mesma fungao. Retome o texto e explique.

5. O narrador da lenda diz que o céu, antes das estrelas, era muito escuro. Que palavras e
expressoes sao usadas para reforcar esse escuro? Quando voce leu, qual foi a impressao
que teve do céu? Era essa escuridio toda? Justifique.

6. Leia o seguinte trecho: “Quando saiam de debaixo das copas encontravam o calor,
bebiam no reino das aguas dos riachos buligosos”. Relendo conseguiu entender como
sao aguas bulicosas? Converse com seus colegas e procure no dicionario o significado e
depois escreva o que entendeu.

7. Na linha 5 encontramos o uso do "mas". Qual o sentido estabelecido pelo uso dessa
conjungao?

8. Releia esse trecho:

Quando safam de debaixo das copas encontravam o calor, bebiam no reino das aguas
dos riachos bulicosos. Mas sempre procurando milho porque a fome era daquelas que as
faziam comer folhas de arvores. Mas sé encontravam espigazinhas murchas e sem graca

Observe a palavra sublinhada. O sentido agora do MAS é o mesmo que da questio anterior?
Explique.

4.3 Produgao e reescrita do género discursivo

Depois de realizada todas essas leituras e pesquisas a respeito do género lenda, é o

momento em que os alunos irdo demonstrar se entenderam sua estrutura e organizagao.
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E quando retomamos a proposta inicial de producio, lembrando que iremos retextualizar

uma lenda. Propomos que seja o reconto de uma lenda tradicional e de

contemporainea.

uma lenda

Primeiro escolherdo uma lenda das que trabalhamos ou das lidas durante o

desenvolvimento da SD e reescreverdo a historia, seguindo o roteiro abaixo:

- fato ou fenémeno que a lenda justifica;

- onde e quando aconteceu;

- quem SA0 0S personagens, descrever suas caracteristicas mais marcantes;

- intriga ou conflito que ¢é estabelecido;
- acoes;

- desfecho;

Os textos produzidos serdo reescritos, tornando-os adequados a circulagdo que ocorrera

por meio do blog da escola. Terdao o formato de livro eletronico e de video interativo (VILO).

Deixar claro aos alunos que estardo fazendo, numa primeira escrita do texto, um

rascunho. Os textos serdo retomados e reescritos até que se tornem adequados para a circulagao.

Sera proposto como quadro de auto avaliagao, para que os alunos analisem seus textos:

Quadro 2: tabela de auto avaliagao da producao textual

Avaliando meu texto

SIM

NAO

Coloquet titulo?

Hai o fato e/ou fenémeno que justifica a lenda?

Situei onde aconteceu a lenda?

O tempo passado da narrativa estd marcado no texto?

Coloqueti as caracteristicas principais dos personagens?

Estabeleci o conflito inicial?

As ac¢oes estao desenvolvidas?

Descrevi o desfecho da lenda?

Marquei de forma adequada a fala dos personagens?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

4. 4 Circulagao do género

Esse ¢ o momento que os textos produzidos tornar-se-ao publicos. Serdo postados no

blog da escola, possibilitando que os demais alunos da escola facam comentarios a respeito das

produgoes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa propoe a elaboragdo e aplicagao da SD, presentada nesse artigo, em torno do
género lenda, valendo-se também de TICs e multiletramentos, aliando além do texto escrito,
som, imagem, movimento e possibilitando novas formas de circulagao desse género, por meio da
internet. Assim, pretende-se trabalhar com a leitura, a produ¢io textual a partir do uso da
tecnologia, como elemento que contribuira para que esse processo se torne mais significativo e se
efetive de maneira atrativa para os alunos.

Esperamos que a socializagao da SD elaborada no ambito da pesquisa de dissertacao de
mestrado contribua para reflexdo sobre o uso das SDs, das TICs e dos multiletramentos nas aulas
e para que o material elaborado possa vir a colaborar para que outros docentes se sintam
estimulados a desenvolverem, em suas aulas, propostas pedagdgicas na perspectiva tedrica

adotada e apresentada nesse artigo.
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