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REMICAO PELA LEITURA E PRATICAS DE LETRAMENTO: UMA RELACAO
INTERDEPENDENTE RUMO A LIBERTACAO!

REDENCION POR LA LECTURA Y PRACTICAS DE ALFABETIZACION: UNA
RELACION INTERDEPENDIENTE HACIA LA LIBERACION

Jéssyca Finantes do Carmo Bézio®
Beatriz Helena Dal Molin’

RESUMO: Os temas Letramento e Educagao Prisional tém sido objeto de raros estudos e,
frequentemente, também de controvérsias no Brasil. Levando em consideragdo as diversas
questoes que envolvem tais discussoes, como a ressocializagao e a eficacia do ensino na construgao
do conhecimento, este artigo apresenta algumas reflexdes sobre a implantagdo do projeto de
Remiciao pela Leitura nos estabelecimentos prisionais, considerando o letramento, o papel e os
significados que a leitura pode assumir no sistema penitenciario. Para tanto, a perspectiva tedrica
adotada fundamenta-se, sobretudo, nos estudos de Brasil (2012), Deleuze e Guattari (1995),
Foucault (1986), Freire (2011), Kleiman (1995/2002), Rojo (2009) e Soares (1998/2003/2004).
Nesse contexto de Educacdo Prisional, o incentivo a leitura tem sido considerado pelo poder
publico, assim como na educagdao escolar em geral, como um dos meios alternativos para a
socializacdo do preso, tendo em vista que a leitura é fator essencial para a cidadania,
independentemente de o leitor estar em situagao de liberdade ou em situagao prisional, pois ocupa
lugar privilegiado no cotidiano, contribuindo para ampliar o conhecimento de si e do mundo, ainda
que em muitos momentos a leitura seja considerada apenas como um recurso para abreviar ao
detento, o tempo de permanéncia na reclusao. Neste sentido, as reflexdes que aqui propomos
objetivam reunir informagdes sobre o projeto de Remigao pela Leitura e uma possivel relagio com
a perspectiva do letramento. Para tanto, este artigo apresenta informacoes de carater bibliograficas
e exploratérias sobre ambas tematicas, a fim de proporcionar ao leitor um compéndio do cenario
de tais assuntos no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: projeto remicao pela leitura; letramento; educagao prisional.

RESUMEN: Los temas de Alfabetizaciéon y Educacion en las Carceles han sido objeto de raros
estudios y, frecuentemente, también de controversias en Brasil. Teniendo en cuenta los diversos
temas relacionados con este tipo de debates, como la rehabilitacion y la eficacia de la educacion en
la construccién del conocimiento, este articulo presenta algunas reflexiones sobre la
implementaciéon del proyecto de redenciéon por la lectura en las carceles, en vista de la
alfabetizacion, el papel y los significados que la lectura puede tener en el sistema penitenciario. Para
tanto, el enfoque tedrico adoptado se basa, especialmente, en los estudios de Brasil (2012), Deleuze
e Guattari (1995), Foucault (1986), Freire (2011), Kleiman (1995/2002), Rojo (2009) e Soares
(1998/2003/2004). En este contexto de educacion en las carceles , fomentar la lectura ha sido
considerado por el gobierno, asi como la educacién escolar, uno de los medios alternativos para la
socializacion del preso, una vez que la lectura es un factor esencial para la ciudadania de la persona,
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sea en condiciones de libertad o en situacién de prision, pues ocupa un lugar privilegiado en la vida
cotidiana, ayudando a ampliar el conocimiento de si mismo y del mundo, aunque en muchos
periodos la lectura sea considerada sélo como un recurso para abreviar al detenido, el tiempo que
pasara en la prisién. En este sentido, las reflexiones que aqui proponemos tienen como objetivo
recopilar informaciones sobre el Proyecto de lectura en las carceles y una posible relacién con la
perspectiva de la alfabetizaciéon. Por lo tanto, este articulo presenta informaciones de caracter
bibliograficas y exploratorias en ambos temas, con el fin de proporcionar al lector un compendio
de la situacién de dicho sector en el Brasil.

PALABRAS-CLAVE: proyecto de redenciéon por la lectura; alfabetizacién; educacion en las

carceles

1 CONTEXTUALIZANDO A PROBLEMATICA

O mundo contemporineo, marcado, sobretudo, pela evolucao da tecnologia em todas as
esferas do nosso cotidiano, tem sido cada vez mais exigente em diversos ambitos da formagao
académica, pessoal e profissional.

Neste sentido, o dominio da leitura e da escrita figura, certamente, entre as exigéncias mais
importantes para o convivio social, tendo em vista que, entre outras coisas, a sua presenga marcante
na vida dos leitores propicia condi¢oes para o sujeito “informar-se, interagir com os outros, ampliar
conhecimentos, divertit-se, [...] interpretar e produzir diferentes tipos de géneros de textos, ler ¢/ou
escrever de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, e o intetlocutor [...]7,
conforme nos explica Soares (2003, p. 92).

Dessa forma, a escola, mesmo nao sendo a unica responsavel por formar leitores e
escritores, assume um papel fundamental nessa tarefa de ampliar e melhorar tais competéncias,
principalmente por se tratar de um espago de acesso e democratiza¢ao da cultura e da educagao.

Apesar de muitos esfor¢os empenhados na mudanga desse cenario parco de acesso a
educagio, ainda ha um numero significativo de brasileiros que ficam a margem do mundo das
praticas sociais de escrita e leitura contextualizadas, impedindo-os, muitas vezes, de constituirem-
se como sujeitos socialmente valorizados, evidenciando assim, um processo de exclusao social,
presente tanto dentro, quanto fora da escola. E se, somados a estes problemas, a pessoa for
presidiaria, ela se vera duplamente excluida da sociedade, aumentando a necessidade de revisao do
atual contexto, em busca de formas para solucionar, ou entio amenizar, tal conjuntura social.

Para os jovens e adultos em situagao de restricio e privagao de liberdade, varios
encaminhamentos legais vem sendo discutidos com o intuito de consolidar uma politica nacional
que garanta o direito a educagao, os quais destacam-se a aprovagao das Resolugdes do Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) n. 3, de 11 de mar¢o de 2009, e do Conselho
Nacional de Educacao (CNE) n. 2, de 19 de maio de 2010, que regulamentam as “Diretrizes
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Nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos em situagdao de privagao de liberdade
nos estabelecimentos penais”. E importante ressaltar que nas duas resolucdes, além do incentivo a
elevagao da escolaridade, tratam a leitura, objeto de estudo deste artigo, como fundamental no
processo educativo, configurando-se como um dos meios alternativos para a ressocializacao do

preso,

[...] a oferta de educagio para jovens e adultos em estabelecimentos penais |[...]
estard associada as a¢des complementares de cultura, esporte, inclusio digital,
educacdo profissional, fomento a leitura e a programas de implantacio,
recuperac¢do e manutenc¢ao de bibliotecas destinadas ao atendimento a populacdo
privada de liberdade, inclusive as agbes de valorizacdo dos profissionais que
trabalham nesses espacos. (BRASIL, 2010, p. 334).

Como ¢ possivel observar niao se espera do poder publico, apenas ac¢do de escolarizagao,
mas agoes integradas de cultura, esporte e educagao profissional, estimulando a formagdo e o
desenvolvimento humano amplamente. Além disso, a aquisi¢ao e o aprimoramento das habilidades
de leitura e da escrita, aliadas as outras atividades mencionadas, se constituem, conforme explica
Onofre (2012), em ferramentas importantes e eficazes na formagao dessas pessoas que desejam ser
incluidas, e também na promog¢ao de novos conhecimentos e maneiras de pensar, viver e
comportar-se dentro e fora das grades.

Considerando, dessa forma, que a leitura ¢ um ato que vai além da decodificagao das letras,
frases e silabas, e que ela nos permite ler as coisas que acontecem na realidade em que estamos
inseridos, “fornecendo uma visao mais ampla do mundo e de nés mesmos e materializando-se
como um importante instrumento para que o individuo construa seu conhecimento e exer¢a sua
cidadania” (FREIRE, 2011, p. 41), é que foi pensado e inserido nos ambientes prisionais o Projeto
de Remicao pela Leitura de que tratamos neste texto.

Este projeto foi concebido, em linhas gerais, durante um encontro informal da Dire¢ao da
Penitencidria Federal em Catanduvas/PR, Divisio de Reabilitacio da unidade com membros do
Conselho da Comunidade, em 08 de junho de 2009, e uma decisio judicial, de 12 de junho do
mesmo ano, delineou formalmente 2 iniciativa.

O projeto esta organizado da seguinte forma: o preso se dispde a participar; recebe uma
das obras previamente selecionadas pela Comissao de Remicao pela Leitura e pela elaboracao de
relatério de leitura ou resenha, que pode ser literaria, classica, cientifica ou filoséfica (‘Crime e
Castigo’, por exemplo, lidera a lista das obras mais lidas em ambito nacional, nos presidios),
orientacdes sobre a leitura e a escrita, e uma cépia da Portaria que regulamenta o projeto. Apos

receber a obra tera de 21 a 30 dias para ler e escrever uma resenha critica. E importante esclarecer,
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em tempo, que um dos géneros ensinado durante as aulas de Lingua Portuguesa, na escola dos
presidios, é a resenha critica. Além disso, aqueles que participam efetivamente do projeto de
remissao pela leitura também recebem instrugdes sobre a produgdo da resenha por parte do tutor
responsavel, de modo que os participantes, de maneira geral, possuem conhecimento e conseguem
produzir o género solicitado.

No 31° dia ap6s a entrega da obra esta ¢ recolhida junto com a resenha final, que entdo ¢é
encaminhada a Comissao, que tem cerca de 20 a 30 dias para corrigi-la. De posse do resultado o
Presidente da Comissao emite relatorio e encaminha todos os documentos (notas e produgdes) de
todos os participantes a Justica Federal ou Estadual para que se efetuem os tramites legais
necessarios para a concessao do beneficio da remi¢ao de pena, caso o preso tenha atingido a média
minima de aprovagao 6,0, numa escala de 0,0 a 10,0. Ao atingir a média necessaria o sentenciado,
segundo o critério legal de avaliagdo, ganha remicao de 04 dias de sua pena por cada obra lida e
avaliada e, ao final de até 12 obras (maximo anual permitido) tem a possibilidade de remir até, no
maximo, 48 dias da sua pena por ano.

No Estado do Parana foi a criacdo da Lei n® 17.329, de 8 de Outubro de 2012, que instituiu
oficialmente, na esfera dos Estabelecimentos Penais, o projeto também denominado Remigao pela
Leitura, “como meio de viabilizar a remic¢ao da pena por estudo, prevista na Lei Federal n® 12.433,

de 29 de junho de 20117 (PARANA, 2012, p.10), com o objetivo de

Oportunizar aos presos custodiados alfabetizados o direito ao conhecimento, a
educagio, a cultura ¢ ao desenvolvimento da capacidade critica, por meio da
leitura e da producio de relatérios de leituras e resenhas.

Neste sentido, entende-se que essa iniciativa abre a possibilidade de remigao da pena do
custodiado em regime fechado, associando a oferta da educacio as agdes complementares de
fomento a leitura, atendendo a pressupostos de ordem objetiva, como o desenvolvimento das
competéncias da leitura e da escrita, o contato com os diversos géneros textuais que circulam na
sociedade, e outros de ordem subjetiva, como o estimulo a reflexdo critica, a consciéncia do lugar

que ocupa no mundo, o acesso a informacao, entre outros, como esclarece Dollmger (2015),

A leitura pode diversificar e aumentar o entendimento do mundo, propiciar o
acesso a informacio com autonomia, permitit o exercicio da fantasia e da
imaginacio e estimular a reflexio critica, o debate e a troca de ideias. E um
processo interativo e para efetud-la necessita-se da interacdo de diversos niveis
de conhecimento de mundo (DOLLMGER, s/p, 2015).
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Esse poder de liberta¢ao e humanizagao da leitura expresso por Dollmger (2015), mas sem
significativos momentos de exploracdo desse poder durante as praticas de ensino, fez suscitar nas
ultimas décadas intensas discussoes sobre novas perspectivas para o ensino da escrita e da leitura.
Nesta perspectiva, o surgimento de tais rumos impulsionou a escola, enquanto “agéncia de
letramento”, conforme destaca Rojo (2009, p. 115), a repensar suas praticas e propor métodos de
ensino que contemplem e atendam as reais praticas sociais de escrita e leitura dos alunos.

Em face dessa realidade, nos dltimos anos se disseminou no Brasil o termo Letramento
para abarcar, segundo Soares (1998, p. 18), “a acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita em diferentes situagdes sociais de uso”, uma vez que, adquirir apenas os rudimentos
basicos da leitura e da escrita ndo eram suficientes para a participagao dos falantes da lingua em
situagoes reais de uso dessa lingua.

Entendendo, portanto, que a educagiao, de um modo geral, nio sé dos privados de
liberdade, mas também a deles, precisa seguir por esse caminho, de modo a enfatizar a leitura como
via de inclusdo social e de melhoria para formagao pessoal, ¢ que as salas de aula dos ambientes
prisionais devem contemplar as praticas cotidianas da leitura e da escrita presentes em diversas
esferas sociais, oportunizando aos alunos novas possibilidades de inser¢ao e desenvolvimento dos
seus potenciais. Essa postura adotada pelo professor facilitara, entre outras coisas, o desempenho
do sentenciado estudante a partir das leituras do projeto de remicao pela leitura, tendo em vista

que adentrar um texto ¢,

Desatiar o jogo das palavras e entrar em uma trama em busca de penetrar nos
fios discursivos existentes. E uma viagem, um sonho e até mesmo um desafio
para entender o jogo discursivo e a intencionalidade do autor (SCARIOT, p. 167,
2013).

Neste sentido, a produgao de conhecimento é um processo que perpassa o
desenvolvimento das competéncias linguisticas da leitura e da escrita por possibilitar a criagiao de
conexodes, fugas, devires, desterritorializagbes da realidade, do contexto imanente. E nessa
amplia¢ao de horizontes as praticas educacionais pautadas na perspectiva do letramento criam
ambientes de libertacao, na medida em assegura um processo de ensino com base em situagdes
reais de uso da lingua, e passiveis de acontecer em qualquer cotidiano, tanto prisional, quanto
global. Essa libertagao se da no momento em que o individuo se depara com qualquer pratica ou
evento de letramento e sabe reconhece-lo com tal.

Espera-se, assim, que o exercicio da leitura contribua para a construgio de novos

pensamentos, que os sujeitos-atores descubram no letramento suas potencialidades na leitura
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critica, vinculado a dimensao da funcionalidade da escrita em suas diversas linguagens e fungdes
sociais de uso na comunicacio.

Em face dessas consideragoes este estudo exploratorio apresentara algumas reflexdes sobre
a implantagdo do projeto de Remicdo pela Leitura nos estabelecimentos prisionais, considerando
o letramento, o papel e os significados que a leitura pode assumir no sistema penitenciario. A seguir,

exploraremos, os conceitos de letramento e a sua importancia no ambito educacional.

2 ENTENDENDO O QUE E LETRAMENTO

A sociedade atual se configura em torno de diversas praticas sociais, como na esfera do
trabalho, no ambito religioso, no espago escolar, na rua, no uso das tecnologias, entre outros, que
envolvem constantemente o uso da leitura e da escrita, por isso, conforme explica Rojo (2009), a
nao apropria¢ao da habilidade da leitura e da escrita podem ocasionar graves problemas sociais e
identitarios, como, por exemplo, a exclusao social, por parte dos usuarios da lingua.

Diante dessa realidade torna-se necessario pensar nas mdultiplas exigéncias que a
contemporaneidade apresenta a escola, no sentido de que as praticas de leitura e escrita, e os textos
que nela circulam e devem ser abordados, tendem a se multiplicar enormemente, acompanhando
a evolucdo das informagdes. Assim, dentre os tantos objetivos da escola, um deles ¢ justamente
possibilitar situagoes de aprendizagem em que seus alunos possam participar das varias praticas
sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica
como, por exemplo, se localizar no espaco por meio da leitura de um mapa, tomar um 6nibus, ler
e entender o cardapio de um restaurante, entre outros.

O letramento ganhou espago em um embate justificavel, em se tratando de dois conceitos
que téem lugar na lingua materna: ‘letramento’ e ‘alfabetizagdo’. No ambito em que se instaurou essa
discussio, instaurou-se, também, um leque de outras questdes, as quais, desde entdo, vém
suscitando toda sorte de posicionamentos, argumentacao, criticas e ressignificagoes.

A alfabetizag¢do, nesse contexto, é o aprendizado do codigo e esta relacionada com a escola,
mas, de acordo com Soares (1998), somente a alfabetizacao nao garante a formacao de sujeitos
letrados. Para a promocao do letramento, ¢ necessario que esses sujeitos tenham oportunidades de
vivenciar situagdes que envolvam a escrita e a leitura e que possam se inserir em um mundo letrado.
O letramento esta nas variedades textuais, na onipresenca de imagens, nas diversas manifestagoes
culturais, entre outras caracteristicas presentes na sociedade contemporanea.

Apesar desses entendimentos mais contemporineos, o termo ‘letramento’ sé ganhou

destaque nas discussoes académicas no Brasil ao longo da década de 1990 e, até entao, o ato de ler
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era concebido, de um modo geral, de maneira simplista, como um processo de decodificacio de
grafemas e fonemas para acessar o significado do texto. Neste sentido, Rojo (2009, p. 75-76)

esclarece que nesta época

Aprender a ler encontrava-se altamente equacionado a alfabetizagio. No entanto,
a leitura é um ato que envolve diversos procedimentos e capacidades
(perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas
dependentes da situagio e das finalidades de leitura.

Nesta perspectiva, as praticas de ler e escrever reproduziam na educagao de jovens e adultos
um modelo de ensino voltado as criangas, em idade certa, nos anos iniciais do periodo escolar,
trabalhando frases e palavras isoladas, fora de um contexto real e longe da realidade dos alunos.
Com o passar do tempo e com o desafio de fomentar a insercao plena dos sujeitos nas praticas
socials que envolvem a leitura e a escrita, surgiu a necessidade de uma pratica de alfabetiza¢do que
fosse além da decodificagao. Para Soares (2004, p. 92) o ideal seria “alfabetizar letrando”, tendo em
vista que “alfabetiza¢do e letramento sdo processos distintos, de natureza essencialmente diferente:
entretanto, sao interdependentes e mesmo indissociaveis”.

Essa percepgao adveio da constatagao de que muitos adultos, mesmo alfabetizados, sentiam
dificuldades para encontrar informagdes simples, como orientagdes em bulas de remédios, lista
telefonica, jornais, entre muitas outras situagoes de letramento da vida cotidiana. Além disso, nao
conseguiam redigir uma simples declaracao ou preencher uma ficha, evidenciando, assim, uma falha
no processo educativo, que se pautava em um ensino descontextualizado e que nao fornecia “um
conjunto de instrumentos e de estratégias para o aluno realizar as atividades da vida cotidiana de
forma progressivamente autonoma” (KLEIMAN, 2002, p. 26). Para nomear esse novo fenomeno
surgiu o termo Letramento, utilizado para designar algo posterior a alfabetizagao, que, por sua vez,
caracterizava-se como um processo de dominio de cédigos apenas.

Em relacio ao letramento, Tfouni (1995) afirma que ele existe independente da
alfabetizacao e da escolarizagao, pois, para ele, o letramento nao esta diretamente ligado a escola
ou a alfabetizagdo, de modo que pode haver individuos que nao passaram pela escola, mas sao
letrados. Neste sentido, ainda que nio efetivamente alfabetizado, um sujeito que vive numa
comunidade letrada faz, de uma forma ou de outra, uso das contribui¢cdes que a escrita impoe em
seu meio social, como quando, por exemplo, sabe qual 6nibus é o seu, sabe manipular a moeda
corrente, quando escuta historias lidas por outrem, etc. Dessa forma, segundo a autora, nao existe
o grau zero de letramento, nem o termo “iletrado” em oposi¢ao ao termo “letrado”, o que existe

sao graus de letramento.
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Ja Magda Soares, que adota uma perspectiva mais pedagdgica, em entrevista concedida ao
Diario do Grande ABC - SP (2003), propoe uma distingdo entre alfabetizagao e letramento que
preserve a peculiaridade de cada um desses processos, a0 mesmo tempo em que se afirma sua

indissocialidade e interdependéncia,

Um ponto importante para letrar é saber que ha distingao entre alfabetizacio e
letramento, entre aprender o cédigo e ter a habilidade de usa-lo. Ao mesmo
tempo que é fundamental entender que eles sdao indissociaveis e tém as suas
especificidades, sem hierarquia ou cronologia: pode-se letrar antes de alfabetizar
ou o contrario.

Para a autora, essa compreensio é o grande problema das salas de aula e justifica, em grande
parte, o fracasso do sistema de alfabetizagdo na progressao continuada, pois as criangas chegam ao
segundo ciclo sem saber ler e escrever, devido ao fato de que, entre outras coisas, perdeu-se a
especificidade do processo.

Outro fato destacado pela pesquisadora, nessa mesma entrevista, ¢ que o letramento nao é
s6 de responsabilidade do professor de lingua portuguesa ou dessa area, mas de todos os
educadores que trabalham com leitura e escrita. “Mesmo os professores das disciplinas de
geografia, matematica e ciéncias”. Alunos leem e escrevem nos livros didaticos. Isso ¢ um
letramento especifico de cada area de conhecimento, por isso o correto é usar letramentos, no
plural. O professor de geografia tem que ensinar seus alunos a ler mapas, por exemplo. “Cada
professor, portanto, é responsavel pelo letramento em sua area.”

O letramento ¢, portanto, um processo de aprendizagem social e historica da leitura e da
escrita e por isso mesmo ¢ um conjunto de praticas. Dessa forma, Kleiman (2002, p.26) assevera

que

Somente quando se ensina o aluno a perceber esse objeto que é o texto em toda
a sua beleza e complexidade, isto é, como ele estd estruturado, como ele produz
sentido, quantos significados podem ser af sucessivamente revelados, ou seja,
somente quando sdo mostrados ao aluno modo de se envolver com esse objeto,
mobilizando seus saberes, memérias, sentimentos para, assim, compreendé-lo,
ha ensino de leitura.

Em virtude dessas concepgoes, pode-se afirmar que a leitura é uma atividade de interagao
entre dois atores sociais - autor e leitor -, e que por estarem distantes, podem ter problemas de
comunicagao. Assim, “cabe ao professor mediar essa interacao fazendo perguntas pedagogicas,
aquelas que orientam e apontam caminhos para melhor perceber os objetos a serem apreendidos”

(KLEIMAN, 2002, p.20).
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Apbs as consideragcbes sobre o que ¢é o Projeto de Remigao pela Leitura nos
estabelecimentos prisionais no inicio deste estudo e agora sobre o letramento vamos explorar, na
sequéncia, qual perspectiva metodologica poderia ser mais significativa nas praticas de leitura em

ambientes prisionais.

3 PRATICA DE LEITURA NO CARCERE: QUAL PERSPECTIVA ADOTAR?

Mesmo com todas as discussoes e avancos nos estudos relacionados a leitura, as escolas
brasileiras, em geral, ainda mantém uma visio ultrapassada do seu processo de ensino e
aprendizagem, enfocando uma concep¢ao mecanicista em que a aquisi¢ao e o desenvolvimento da
linguagem fundamentam-se numa associagao passiva, repetitiva, mecanica e imitativa das letras,
sflabas, palavras e frases que, muitas vezes, sao descontextualizadas da realidade do aluno.

Neste sentido, Kleiman (1995) afirma que a escola ndo tem formado sujeitos letrados, uma
vez que essa concepgao de aprendizagem como desenvolvimento da linguagem abstrata choca-se
com as praticas entendidas como leitura critica e resgate da cidadania.

A escola em presidios ¢ o espago e 0 momento em que o interno pode se sentir humano.
E o local em que, como afirma Onofre (2007), a marca de criminoso ¢ amenizada, uma vez que ele
passa a ser apenas um estudante, um educando, buscando um aprendizado que lhe possibilitara,
talvez, sair da condi¢ao de miséria educativa, ética e cultural, para uma condi¢ao mais humana.

Em face da importancia que a sala de aula e os estudos assumem na vida do sentenciado-
estudante durante o seu periodo de reclusio ¢ que Freire (2011, p. 71) nos explica que “o educador
deve assumir uma postura libertadora, conferindo a estes educandos uma pratica educacional que
os conduza a libertagao, porque enquanto os oprimidos nao tomam consciéncia do seu estado de
opressao, aceitarao fatalistamente a exploragao”. Para Paulo Freire, s6 uma educacio feita pelos e
com os homens, em seu sentido problematizador, na busca do didlogo e da criticidade, pode
conduzir o homem a sua emancipagio.

Nessa perspectiva, o ato de ler é um atrativo que traz conhecimento, entretenimento e o
despertar de um olhar critico. Neste sentido, Scariot (2013) explica que a leitura pode ser vista,
contemplada ou falada, e trata-se de possibilidades que envolvem o simbdlico, o sensorial e o
emocional. Considerando que, segundo dados do Ministério da Justiga (M]), 70% da populagao
carceraria nao possui o ensino fundamental completo, é possivel afirmar que a maioria dos
sentenciados que participam do projeto de remicao pela leitura ndo tem essa percepcao da
grandiosidade do ato de ler, descrita por Scariot (2013). Portanto, cabe a educacio realizada nos

presidios e aos professores que l4 ministram suas aulas, continuar propiciando a aquisi¢cio e o
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desenvolvimento da leitura por meio de praticas pedagdgicas que lhes permitam a superagao dessas
falhas, como primeiro passo para a libertagao.

Nesta perspectiva, as praticas de leitura concebidas no ambiente escolar devem considerar
as esferas de atividade humana de circulacio dos géneros textuais/discursivos, conforme esclarece
Rojo (2009), trazendo para este local de aprendizagem nao somente a cultura valorizada dominante,
candnica, mas também as culturas locais e populares, para torna-las vozes de um dialogo, objetos
de estudo e de critica, aproximando-se cada vez mais da realidade desses sujeitos que se encontram
privados de liberdade.

Tal postura vai ao encontro do que preconizam os filésofos Deleuze e¢ Guattari ao
afirmarem que no processo de constru¢ao do conhecimento o importante é fazer rizoma, propiciar
conexodes novas, diferentes, fragmentar falsas totalidades e manter projetos, concepg¢oes, ideais
abertos, pois, como explicam "um rizoma nio come¢a nem conclui, ele se encontra sempre no
meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo" (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p. 37). Em virtude
do exposto é importante salientar que, dentro desse contexto, nao adianta simplesmente reproduzir
o, atualmente criticado, modelo de escola existente, amplamente conteudista, sem levar em
consideragao todos os elementos que identificam e caracterizam a priva¢ao de liberdade.
Precisamos de perspectivas metodolégicas que dialogam entre si, de professores militantes, com
propostas de uma forma de educagiao que podemos denominar de rizomatica.

Deste modo, a circulacdo dos diversos géneros textuais e discursivos na esfera escolar, além
da ampliagao da leitura de mundo e do possivel letramento dos jovens e adultos, proporciona uma
educagdo rizomatica, espago para discussdes que transcendam o conteudo em si, e ainda a
“compreensao dos diversos textos por meio de uma leitura critica que implica a percepgao entre o
texto e o contexto” (FREIRE, 2011, p. 20).

Essas agOes que caracterizam um ensino preocupado com o desenvolvimento de
habilidades que preparem o sujeito para a vivéncia das praticas reais do convivio social ampliam os
horizontes dos apenados, aumentam a sua autoestima e proporcionam-lhes novas possibilidades
num futuro em que almejam inserir-se novamente na sociedade.

Portanto, ¢é preciso algo mais, algo que lhes deem condigdes de uma verdadeira libertagao,
e essa ¢ uma batalha que deve ser travada coletivamente entre professores, apenados, familiares,
governantes e todos os demais envolvidos. O projeto de remicao pela leitura foi incorporado ao
sistema pelo entendimento do quanto esta é importante como elemento facilitador de uma tomada

de consciéncia e de humanizacao desse cidadao,
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O homem, enquanto agente histérico se humanizou pela linguagem, mas pode
ser escravizado por ela, pode também por meio dela tomar consciéncia de si e da
realidade social. A leitura se insere neste contexto, enquanto pratica social seu
ensino deve estar comprometido com a formagio de leitores conscientes, que
reagem a doutrinacdo e ao controle das mentes pela linguagem (OLIVEIRA,
2005, p. 111-112)

Na prisao, a escola e os momentos de estudo sio muito valorizados pelos sentenciados-
estudantes, mesmo inseridos em um ambiente de privagao de liberdade, pois permitem, de acordo
com Scariot (2013, p. 182) “um deslocamento de identidades para uma posicao de valorizagao e
respeito, ocasionada pelas relagdes amistosas que ali sio estabelecidas”, fazendo com que
reconhecam que estes momentos podem propiciar um futuro melhor, enquanto oportunidade
importante para proporcionar novos pensamentos e posterior estabelecimento de relagdes, tanto
durante o periodo de custddia, quanto apos.

A leitura permite adentrar emogdes e sentimentos reprimidos. A escrita permite exterioriza-
los. Sobre essa realidade Foucault (1986, p.131) ressalta que ambos “atenuam o perigo da solidao:
da ao que se viu ou pensou um olhar possivel; o fato de se obrigar a ler e escrever desempenha o
papel de um companheiro”, dessa forma esse projeto notadamente pode contribuir
significativamente para que as prisdes cumpram o seu papel na busca pela recuperagao social do

preso.

4 CONSIDERAGCOES NOMADES

O letramento é contextual e culturalmente determinado. No ambiente prisional as praticas
de uso da leitura e da escrita nio podem ser minimizadas ou extintas por correr-se o risco de
quando o apenado sair nao encontrar caminhos e condi¢des de refazer a sua vida social e
profissional, voltando, fatalmente, a ser reincidente no mundo do crime.

Pela falta de acesso a escolaridade, e, por consequéncia, ao exercicio das praticas sociais
de leitura e escrita significativas, esses sujeitos tém o processo de letramento amplamente
prejudicado, o que lhes dificulta a desenvoltura natural do cotidiano, quando em liberdade. Essa
dura realidade mostra a importancia de aproveitar esse momento de reclusao e reflexao que essas
pessoas terao durante o periodo de custddia, para compensar essas faltas e falhas. Como o processo

de letramento é permanente, uma vez consciente o sujeito dificilmente conseguira se desvencilhar

dele,

letramento é um continuo, mas um continuo nio linear, multidimensional,
ilimitado, englobando multiplas praticas com multiplas func¢Ses, com multiplos
objetivos, condicionados por e dependentes de multiplas situagoes e multiplos
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contextos em que, consequentemente, sao multiplas e variadas as habilidades,
conhecimentos, atitudes de leitura e de escrita demandadas, nio havendo
graduagdo nem progressio que permita fixar um critério objetivo para que se
determine que ponto, no continuo, separa letrados de iletrados. O processo de
letramento jamais chega a um “produto final”, é sempre e permanentemente um
”processo” e nao ha como decidir em que ponto do processo o iletrado se torna
letrado (SOARES, 2003, p. 95).

Sabemos que o letramento ndo é garantia de sucesso, mas também nio deixa de ser um
instrumento a mais para quem tem a inten¢ao, a forga e a garra de lutar para mudar a sua condigao
insatisfatoria, por isso, no contexto onde estdo inseridos jovens e adultos em privacao de liberdade
existe uma grande tarefa histérica dos oprimidos que, de acordo com Freire (2011, p. 41) é
“libertar-se a si e aos opressores”.

E neste sentido que a educacdo ofertada nos presidios, prioritariamente, necessita
procurar nao s6 ampliar o universo informacional deste aluno, mas também desenvolver a sua
capacidade critica e criadora, tornando-o capaz de realizar escolhas e perceber a importancia das
mesmas em sua vida e, consequentemente, para o seu grupo social.

Em dltima andlise, Foucault (1986) esclarece que, até o século XVII, a expiagao da culpa
era feita por meio do sofrimento e da mutilagdo dos corpos até a morte. Atualmente, com o
deslocamento para a corre¢ao da alma, a expiagdo orienta-se pelo confisco daquilo que ¢é
considerado um dos maiores bens do homem: a liberdade. Portanto, a prisao, em tese, representa
a perda da liberdade, de direitos civis e politicos, do direito de ir e vir, mas nao representa, contudo,
“a suspensao dos direitos ao respeito, a dignidade, a privacidade, a integridade fisica, psicologica e
moral, a0 desenvolvimento pessoal e social, espagco onde se insere a pratica educacional” (BRASIL,
2013, p. 318), pois, conforme preconiza a Declaracdo universal dos Direitos Humanos — art. 26
“Todas as pessoas tém direito a educacao (...). A educacao deve visar o desenvolvimento pleno da
personalidade humana e o reforco do respeito dos Direitos do Homem e das liberdades
fundamentais”.

Assim, a educagao nesse ambiente, de um modo geral, configura-se como instrumento
para a formagao desses sujeitos, pois, a0 ampliar seu conhecimento sobre o mundo e para atuar no
mundo, podem aprimorar a si proprios, melhorar o relacionamento com outras pessoas, criar
outras formas de pensar e comportar-se, seja no percurso da pena, seja com o ganho de sua
liberdade.

Por fim, para além dos efeitos propostos pela lei, o projeto da remicao da pena pela leitura

visa a educag¢ao permanente dos educandos privados de sua liberdade, pois o exercicio da leitura e
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escrita nos espagos prisionais oportuniza a troca de momentos ociosos por estudo e conhecimento,
ampliando cultura e saberes, agregando valores.

O Projeto em sua esséncia oportuniza a leitura de obras selecionadas pela Comissao de
Remigio pela Leitura (PARANA, 2012), e a partir delas, e da intervencio e mediacio dos
professores, espera-se que sejam capazes de promover o letramento, aprimorando o uso social da
linguagem, da palavra e das experiéncias de cada individuo.

E necessario preparar este aluno para uma leitura que acrescentara nio apenas dias de
remi¢ao, mas um conhecimento que lhe permitira saber da vida, do mundo, das coisas, por meio

da experiéncia do outro: o autor.
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