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RESUMO: Este artigo apresenta discussoes e praticas de leitura da literatura em sala de aula para
alunos do sexto ano do ensino fundamental, a partir das relagdes entre textos e objetos artisticos e
culturais, tendo por base a intertextualidade, com vistas a formagido do leitor literario. Esta
discussio parte de um recorte na pesquisa da dissertaciao que esta sendo desenvolvida no programa
de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), na Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE), campus de Cascavel e tem por base o pressuposto da intertextualidade para
construir propostas de letramento literario. O aporte tedrico para tais consideragdes parte de
conceitos de leitura, literatura, literatura infanto-juvenil e a experiéncia do pesquisador Espanhol
Antonio Mendonza Fillola com a intertextualidade ¢ a literatura comparada.

PALAVRAS-CHAVE: leitura; leitura literaria; ensino de literatura; letramento literatio.

ABSTRACT: This article presents discussions and literature reading practices in the classroom for
students of the sixth grade of elementary school, from the relationship between text and art and
cultural objects, based on intertextuality, aimed at the formation of the literary reader. This
discussion part of a cutout in the dissertation research being developed in the Professional Master's
Program in Letters (PROFLETRAS), the State University of Western Parand (UNIOESTE),
campus of Cascavel and is based on the intertextuality of assumption to build proposals of literary
literacy. The theoretical basis for such considerations are reading concepts, literature, children's
literature and the experience of the Spanish researcher Antonio Mendoza Fillola with intertextuality
and comparative literature.
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INTRODUGCAO

A experiéncia diaria de professores e professoras com a leitura nos fornece, ainda, a
impressao de que os alunos e alunas nao gostam de ler e que estas atividades na escola, com hora
marcada e cobranca da leitura realizada, ndo atinge os objetivos propostos, que vio desde a
interpretacao do texto até a sua compreensao e fruicdo, como objeto estético.

Na contramao deste quadro, este artigo visa discutir como tornar as aulas de leitura do texto
literario mais agradaveis aos alunos, a partir de uma aproximagao efetivada pelo professor com base
na intertextualidade entre textos literarios e objetos artisticos e culturais do convivio dos alunos.

Nesse sentido, a proposta busca expandir a experiéncia da leitura ao dia a dia dos educandos,
permitindo-lhes que a experiéncia de leitura ultrapasse as fronteiras da sala de aula. Para alcancar
este objetivo, a perspectiva metodologica que apoia a pratica efetivada ¢ a do tedrico espanhol

Fillola (1994), que sera discutida ao longo do texto.

A LEITURA - DA ROTINA ESCOLAR A UMA EXPERIENCIA PESSOAL

Diariamente nos deparamos com enunciados oriundos do senso comum nos alertando sobre
0s perigos para um pais cujas criangas e jovens nao leem, mas esses enunciados param por ai. Nao
existe uma reflexao, fora da escola, do que ¢ ler, o que ¢ leitura, para que ou porque lemos. Como
vivemos em uma sociedade letrada, os individuos que niao sabem ler nem escrever, que nao sao
letrados, terdo muitas dificuldades em sua rotina, tal como ir ao banco, pegar um 6nibus ou ler uma
bula de remédio.

Sendo assim, saber ler ¢ um saber necessario para se inserir neste tipo de sociedade e o
caminho, obrigatério por lei, para aprender a ler e escrever ¢ a escola. Nesse contexto, nos
primeiros anos sao ensinados os fundamentos para a inser¢ao do individuo no mundo da leitura e
da escrita e, como consequéncia, no mundo dos livros. Como a maioria da popula¢do brasileira
nao tem condi¢des para a aquisi¢dao de livros, a escola acaba sendo, como afirma Kleiman (1999,
p- 20) “a mais importante agéncia de letramento”. Desta forma, comecemos nossas reflexdes a
partir do questionamento: o que ¢é ler? Para respondermos a tal questionamento, partimos do
pressuposto que o ato de ler tem dois aspectos: o fisico e o cognitivo.

Para Dehaene (2012, p. 26), o estimulo, ou seja, o texto escrito

...] entra na retina, a palavra é esfacelada em milhares de fragmentos: cada por¢io
de imagem da pagina é reconhecida por fotorreceptor distinto. Toda a dificuldade
consiste, em seguida, em reunir os fragmentos: cada por¢do de imagem a fim de
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decodificar as letras sob processo, a ordem na qual sdo apresentadas, e a palavra
em questao.

Esta por¢ao de imagem citada ¢é percebida pelo olho por movimentos que sio chamados de
sacadicos, ou seja, as imagens sao percebidas por movimentos que nao sao letra a letra e sim a cada
conjunto de letras, fazendo com que o leitor, muitas vezes, antecipe a ordem e a organiza¢ao destas
letras. Segundo Kleiman (2013, p. 38) “varios autores consideram que a leitura é, em grande medida,
uma espécie de jogo de adivinhagdo, pois o leitor ativo, realmente engajado no processo, elabora
hipéteses e as testa, a medida que vai lendo o texto”. Sendo assim, se depreende que esse é um ato
totalmente participativo, ativo e estimulante.

Além da estrutura fisica e bioldgica necessaria para ler, é importante também definir,
cognitivamente, oque ¢ leitura.

Kleiman (1989, p. 10), define leitura como “um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor
— que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados”. Ja
Rildo Cosson (2014a, p. 30), seguindo a mesma linha de raciocinio, acrescenta que

[...] ler consiste em produzir sentidos por meio de um didlogo, um didlogo que
travamos com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que
compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de
leitores. Entendida dessa forma, a leitura é uma competéncia individual e social,
um processo de producio de sentidos que envolve quatro elementos: o leitor, o
autot, o texto e o contexto.

Sendo assim, a leitura ¢ um processo no qual texto, autor e leitor interagem, nao se trata
da decodificagio de um sentido dado @ priori, mas exige que o leitor mobilize conhecimentos
prévios, interagindo com o texto, preenchendo suas lacunas, construindo sentidos.

Michele Petit, em seu livro Os jovens e a leitura (2014), divide as concepgoes que téem de leitura
em duas vertentes. A primeira vertente da leitura, segundo a autora, é sobre como a leitura pode
ser usada para a dominacio das pessoas. E o tipo de leitura utilizada para repassar valores da classe
dominante, ndo sendo permitidas, nesses processos, outras leituras dos textos, somente a leitura
autorizada. A segunda vertente da leitura ¢ do ambito pessoal, ¢ a leitura que vai construir e
reconstruir o sujeito. A autora cita Michel de Certeau, quando o mesmo explicita que a leitura ¢é
uma “caga furtiva”. O leitor “caca” seus sentidos e possibilidades no texto, sendo silenciado nas
suas leituras quando ndo interessa aos objetivos educacionais ou trabalhistas. Nesta segunda
vertente, existe uma ligacdao tnica entre o leitor e o autor.

A inten¢ao de Michele Petit com toda a sua pesquisa sobre leitura é que nossos jovens, a
partir da pratica de leitura, possam encontrar um caminho, um lugar em uma sociedade cada vez
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mais marginalizadora e excludente. Segundo a autora, quem vai dar respostas as inquietagoes dos
jovens, ou construir as perguntas que levem a criticidade que os jovens procuram sio os livros.
Isso, seguramente, s6 pode ocorrer quando a pratica de leitura tornar-se uma experiéncia pessoal,
desvinculada da obrigatoriedade exigida nas escolas. Para isso é relevante que na vida escolar o
jovem possa encontrar-se com o gosto e o prazer da leitura e fazer dela uma pratica recorrente e

enriquecedora ao longo de toda a sua jornada.

A LITERATURA, A LITERATURA INFANTO-JUVENIL E O LETRAMENTO
LITERARIO

Antonio Candido (2011, p. 176), ao definir literatura como “todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura”,
ja nos mostra que a discussio do que seja a obra literaria é um tema complexo e espinhoso. A
literatura ¢ definida através de uma oposigao entre literario e cientifico, conforme cita Costa:

O literario traz a marca da invencdo e da quebra de padrdes de escrita e de
representacdo de mundo e do homem. Ja a ciéncia procura na precisao, na
comprovagio, nas relagdes necessarias entre causas e efeitos explicar o modo
como a nog¢io de realidade se constrdi nos seres humanos (COSTA, 2007,

p.16).

A mesma autora ¢ objetiva ao expor sua concep¢ao de literatura infantil: “objeto cultural”
(2007, p. 16). Se é objeto cultural certamente dependera da sociedade e da época em que esta
inserida. Ha alguns anos a literatura infanto-juvenil era usada como modelo de virtudes desejaveis
socialmente e continua hoje, em partes, ainda com as mesmas caracteristicas. O que mudou, em
esséncia, foram os valores retratados nas obras.

Segundo Marisa Lajolo (1997, p. 22) a “literatura infanto-juvenil é um produto tardio da
pedagogia escolar” com objetivo de adestrar as criangas e jovens para “as licoes de moral e bons
costumes”, porém tanto esta moral quanto as criancas/jovens sio conceitos “assustadoramente
provisorios” (1997, p. 24) e vao depender de diversos condicionantes sociais.

Atualmente, devido aos programas governamentais de acesso a leitura e a literatura para
individuos em fase de escolarizacio, as editoras sio as grandes responsaveis pelo que se publica e
o que se vende para as escolas, apontando, em alguns momentos, até o que o escritor vai escrever.
Por um lado, a grande disponibilidade de titulos é muito boa, porque as criangas e jovens tém

acesso ao livro, por outro, nem sempre se garante a qualidade estética em todas as obras.
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Conforme Lajolo (1997, p. 68), os autores de literatura infanto-juvenil apresentam “a aguda
consciéncia que tém de seu trabalho como produto e como mercadoria”. Aos professores e
mediadores de leitura, as editoras e os autores ajudariam para a diminuigao do trabalho pedagogico,
inserindo nas obras as fichas de leitura e os roteiros de atividades previamente planejadas,
independente da vontade dos mestres. Esta forma de encaminhamento das atividades de leitura
tira do professor o dever/direito de organizar as atividades de acordo com cada grupo de alunos,

respeitando-lhes a individualidade (LAJOLO, 1997).

Com o objetivo de caracterizar o trabalho com a leitura da literatura em sala de aula, alguns
estudiosos comegaram a usar o termo letramento literario para designar as atividades planejadas e
relacionadas a leitura da literatura em sala de aula. Cosson (2014b, p. 12) define o letramento
literario como “o processo de escolarizacao da escrita” niao no sentido de escolarizar para a
subserviéncia mas para a uma comunidade de leitores que “saiba reconhecer os lagos que unem

seus membros no espago e no tempo”.

A INTERTEXTUALIDADE - CONEXOES PRECIOSAS NA FORMACAO DO
LEITOR PARA APRENDER O VALOR DA LEITURA

Segundo José Luiz Fiorin, o termo intertextualidade “nao aparece na obra de Bakthin. No
maximo, ele chega a falar em relagGes entre textos” (FIORIN, 2008, p. 51). Ainda segundo este
autor, esta palavra foi posta como pertencente aos estudos bakthinianos pela semioticista bulgara
Julia Kristeva, em 1967 na revista Critigne e que houve um equivoco na sua interpreta¢ao entre o
que ¢ texto e o que é enunciado, gerando desta forma a confusao. Fiorin (2008, p. 52) afirma que
texto e enunciado podem ser considerados as duas faces de uma moeda: “o enunciado ¢ da ordem
dos sentidos; o texto, do dominio da manifestacio”. Existe também a distincio entre
interdiscursividade, que é a relagao entre enunciados e a intertextualidade, que ¢é a relagao entre
textos materializada nos mesmos.

Koch (2001, p. 406), citando Beaugrand & Dressler, afirma que a intertextualidade “diz
respeito aos modos como a producio e recepgao de um texto dependem do conhecimento que se
tenha de outros textos com os quais, de alguma forma, se relaciona”. Dependendo da forma como
se da este relacionamento, a autora divide a intertextualidade em dois tipos: a de sentido amplo e a
de sentido restrito. O primeiro tipo aproxima-se da no¢ao de interdiscursividade, relacionando

discursos e o segundo tipo ancora-se na materialidade do texto.
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Cosson (2014, p.60) também aborda a questao da intertextualidade para o trabalho com a
literatura na escola. Para o autor, o intertexto vai “designar a relacdo entre textos, ou mais
precisamente, o reconhecimento de que um texto é sempre resultado de um dialogo com outros
textos”. Segundo o escritor (2014, p.61) ha trés nucleos de sentido que podem ser analisados, a
partir da intertextualidade: a no¢ao de que um autor “jamais escreve um novo texto” e sim releituras
deste; os sentidos dos intertextos estdo relacionados a trama do texto e aparecem como alusio ou
citagao; e, para finalizar, a relagdo do contexto do leitor com a obra, ou seja, como a obra significa
diante do cabedal de leituras que o leitor ja apresenta.

Ja Fillola (1994, p. 60), aporte tedrico basico para este artigo, afirma que a intertextualidade
em sentido amplo ¢é a interconexao de textos e significagoes, estendendo este conceito a outros
objetos artisticos ou culturais. Neste sentido, segue a linha tedrica de Bakthin, segundo Kristeva e
assevera que a intertextualidade “sirve para designar la relacidn que los diferentes enunciados literdrios tienen
entre si. Todo enunciado se relaciona con enunciados anteriores, lo que da lugar a las relaciones intertextuales e
dialdgicas’™. (FILLOLA, 1994, p. 61). O tedrico aposta na relagio dos textos literdrios com outras
formas de expressao artistica como meio de estender a pratica da leitura a novas experiéncias na
vida do jovem leitor, ampliando seu horizonte literario. Essa extensao, por sua vez, segundo nossa
visao, forma uma rede que, afinal, revela ao leitor em formagao a dimensio social da leitura e sua

imensa inser¢ao no universo socio histérico que hoje vivenciamos.

FILLOLA E AS RELACOES INTERTEXTUAIS COM OUTRAS AREAS - UM
CAMINHO VIAVEL A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

O professor espanhol Antonio Mendonza Fillola propoe uma alternativa metodoldgica para
a leitura da literatura em ambito escolar, a partir de um planejamento sistematico de ag¢des que
englobem a intertextualidade e a literatura comparada, no sentido de enriquecer a integragao de

valores culturais:

Estamos convencidos de que el objetivo educativo de identificar y sefialar
conexiones y enlaces causales entre las producciones culturales habria de ser un
objeto primordial para asegurar el respeto, la aceptacion y la positiva valoracion
de otras culturas, puesto que en muchos casos la toma de consciencia del feed-
back cultural puede limar asperezas de apreciacion y valoracion (MENDONZA
FILLOLA, 1994, p. 13).4

3 Nossa tradugao: Serve para designar a relagdo que os diferentes enunciados literarios tém entre si. Todo enunciado
se relaciona com enunciados anteriores, o que da lugar as relagSes intertextuais ou dialdgicas.

4 Nossa tradugao: Estamos convencidos de que o objetivo educativo de identificar e assinar conexoes e enlaces causais
entre as produgdes culturais deveria ser um objeto primordial para assegurar o respeito, a aceita¢io e a valorizagao de
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Optar por um enfoque comparatista para o trabalho com a Literatura ja no inicio da formagao
do leitor auxilia os professores ao planejar suas atividades de letramento literario de forma
interdisciplinar e multicultural, para que o aluno compreenda o objeto literario dentro de seu
contexto histérico e, no caso de nossa proposta, englobando também os objetos artisticos e
culturais de diferentes areas.

Mendoza Fillola (1994, p. 23) propoe alguns critérios para o planejamento didatico das aulas
de literatura, conforme segue. E importante destacar que estes critérios devem ser adaptados ao
contexto escolar brasileiro, uma vez que o contexto espanhol no qual o autor desenvolveu seu
projeto ¢ bilingue.

e Atencio as correlacdes entre as literaturas;

e Apresentagdo dos conteudos literarios de forma integrada, visando a construg¢ao do
aprendizado;

¢ Desenvolvimento de estratégias de observacao de diversos personagens que estimulem

atitudes positivas;
e Cuidado ao apresentar as obras literarias para que as intertextualidades aparecam;
e Propiciar o trabalho coletivo na sala de aula;

e Cuidado para que o professor nao apresente uma obra literaria de forma
desfragmentada.
A metodologia a ser aplicada, segundo Mendoza Fillola (1994, p. 31), para desenvolver uma

proposta comparatista para a leitura da literatura em sala de aula pressupde alguns passos:
e Seclecionar os conceitos tedricos que vao incidir nas obras trabalhadas;
e Planejar e escolher, de acordo com o marco teorico, as obras a serem lidas na turma;
e Elaborar, planejar e aplicar atividades que estejam em consonancia com a turma;

e Avaliar e realimentar o processo de ensino/aprendizagem para praticas futuras.
Desta forma, espera-se alcangar o objetivo primordial das aulas de letramento literario que,

2

de acordo com o tedrico (1994, p. 47) é “formar lectores para siempre™ e ndo somente para a escola.

(FILLOLA, 1994, p. 47) e nao somente para a escola.

outras culturas, posto que, em muitos casos, a tomada de consciéncia e do feed-back cultural pode aparar as arestas de
apreciacio e valorizagio.
5 Nossa tradu¢dao: Formar leitores para sempre.

Revista Travessias|Pagina 449



RB,VI g@A TRAV];@SIAS

ISSN: 1982-5935 | VQL. 10, N-02, 27 ED. 2016

A NECESSIDADE DE PLANEJAMENTO DAS ACOES: A LEITURA E OS
ENCAMINHAMENTOS DIDATICOS PARA A SUA EFETIVACAO COMO PRATICA
DE LETRAMENTO

Conbhecer os livros e os alunos nao é suficiente para que se efetivem praticas de leitura literaria
na escola. E necessario que as agdes com estes livros, alunos e textos sejam coerentes com os
resultados que se pretende alcangar. Cosson (2014, p. 178) salienta que o “que um método faz é
aprimorar, consolidar, fortalecer aquilo que pretendemos alcancar, tornando mais factivel atingir
nossos objetivos”. Desta forma, planejar ¢ a melhor maneira para que os alunos aproveitem o texto
literario como objeto estético de forma compartilhada, interagindo com os colegas na sala de aula
e articulando trés etapas no processo de leitura, segundo Cosson (2014), a saber: a aprendizagem

da literatura, a aprendizagem sobre a literatura e a aprendizagem por meio da literatura.

Colomer (2007, p. 1106), citando Kiefer, aponta que a sistematizagao das atividades com a

leitura da literatura na escola, poderia ocorrer de maneira mais efetiva:

(...) se os professores organizavam um contexto de trabalho em que ocorriam as
seguintes situagdes: projetos ou unidades prolongados de trabalho, leitura em
varias ocasides a cada dia, releitura das obras, atividades de resposta criativa, um
tempo de leitura individual, estimulo as recomenda¢des mutuas, um bom acervo
de livros e intervencOes do professor, com perguntas e comentirios que
estimulavam tanto a prestar atengido aos detalhes e sentimentos suscitados, como
a observar e apreciar as obras, de modo que as interpretacdes fluissem entre as
criancas.

Ao se trabalhar com grupos grandes de alunos, como ¢ o cotidiano em uma sala de aula, o
ato de planejar evita problemas no momento de socializar as leituras e as conclusoes que delas
podem resultar. Como os recursos pedagdgicos nem sempre estao disponiveis ou funcionando,
principalmente na escola publica, o planejamento ja pode prever as possiveis alteragdes no projeto

de leitura pretendido.

PROPOSTA DE PLANEJAMENTO - CAMINHOS AO LETRAMENTO LITERARIO

Diante da necessidade inequivoca de planejar os percursos pedagogicos da leitura literaria na
escola, Renata Zucki, em sua dissertacao (2015, p. 71), elaborou um modelo didatico para este
trabalho a partir dos pressupostos da literatura comparada e do estabelecimento da
intertextualidade. Nessa perspectiva, as leituras programadas sio planejadas dentro de uma
“tematica geradora”. Essa tematica, por sua vez, agrega nao apenas os textos literarios a ela

atrelados, como também a outras formas de artes ou areas de conhecimento. As temdticas
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escolhidas, nesse sentido, devem estar sempre voltadas aos interesses dos leitores em seu contexto
existencial mais proximo, seja considerando-se a sua faixa etaria, grupo cultural, classe social, etc.
Os principais passos dessa metodologia estio expostos a seguir:

1 — Apresentagdo das obras e determinagdo do horizonte de expectativas: é o
momento de discussao e verificacio sobre aspectos que dizem respeito ao fato de os alunos ja
terem ou nao o conhecimento prévio sobre as leituras que serdo efetuadas e as tematicas que serdo
trabalhadas.

2 — Recepgao e analise das obras: ao visualizar as obras, os alunos ja podem apontar para
o professor os caminhos pelos quais a interpretagao, segundo a sua percepgao, esta seguindo. Ea
hora também do que Cosson chama de “presentificagao”, ou seja, aproximar as tematicas da vida
do aluno, a partir da mediagao do professor.

3 — Integragdo de conhecimentos culturais: depois da leitura dos textos ou objetos
artisticos, os alunos vao realizar atividades ladicas propostas pelo professor, relacionadas a tematica
trabalhada na oficina e o estabelecimento de relagbes intertextuais para a expansao das propostas
feitas.

4 — Conclusdes: discussao com e entre os alunos para analisar de que forma aconteceu a
recepe¢ao dos textos e objetos artisticos/culturais lidos. Esse é o momento de discutir se gostaram,
ndo gostaram, testar hipdteses sobre como a obra poderia ter sido lida/esctita.

Para entender com mais propriedade esse modelo, vamos, na sequéncia, apontar uma dessas

possibilidades de realizacdo de leitura a partir da proposta de Renata Zucki (2015).

MODELO DE PRATICA DE LEITURA — DURACAO 4 HORAS

Tema geral da pratica: Os jovens e suas relagdes com os animais de estimagao.
Proposta desse Mo6dulo: Relacoes possiveis entre o conto “A menina e o sapo”, de Marcia
Paganini Cavéquia, o texto “O conto de fadas da princesa moderna!”’ de Luis Fernando Verissimo,

o filme da Disney “A princesa ¢ o sapo”8 e a fabula “A princesa ¢ o sapo”9 dos irmaos Grimm.

1. Apresentagio das obras e determinagio do horizonte de expectativas:

6 Disponivel em http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/menina-sapo-634199.shtml Acesso em: 05 Out.
2015.

7 Disponivel em http://sapo-principe.blogspot.com.br/2010/01/0-conto-da-princesa-moderna.html Acesso em: 05
Out. 2015.

8 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=hPX4kCyyb7A. Acesso em: 05 Out. 2015.

9 Disponivel em http://www.qdivertido.com.br/verconto.php?codigo=3. Acesso em: 05 Out. 2015.
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|

Conversa com os alunos sobre os tipos de textos que serao trabalhados e questiona-los se

|

saberiam apontar algumas diferencgas entre eles. Apos isso, considerando as contribui¢des
feitas pelos alunos, explicitar as diferencas que sejam relevantes para a realizagdo do

trabalho proposto.

Questionar os alunos se eles sabem o porqué de serem sempre apresentados animais nos
contos de fadas e elencar, segundo comentem eles, que animais aparecem em quais contos.
Conversar sobre o tratamento recebido por esses animais pelos outros personagens nos

contos e fabulas. Analisar se esses tratamentos parecem adequados ou nao.

2. Recepgiao e analise das obras:

Leitura dramatizada do conto “a menina e o sapo” junto com os alunos.

Leitura dramatizada do texto “O conto de fadas da princesa moderna”.

Questionamento aos alunos sobre a quebra da normalidade dos contos de fadas nos dois
textos ja apresentados.

Exibi¢ao de trechos do filme “A princesa e o sapo”, focando em dois momentos: o
primeiro é aquele em que o principe vira sapo e, depois, 0 momento em que a protagonista
do filme também vira sapo e o porqué deste fato ocorrer com os dois.

Para efeitos de comparacdo com a historia tradicional presente no imaginario coletivo,
apresentar a fabula a “Princesa e o sapo” dos irmaos Grimm.

Discutir a diferenca entre os quatro textos apresentados.

3. Integragdo de Conhecimentos Culturais:

Explanacao sobre o género Fabulas. Como os géneros conto e desenho animado ja foram
objetos de explicacao em Médulos anteriores, retomar brevemente e acrescentar explicacio
sobre o género fabula.

Releitura das obras apresentadas através de dramatiza¢Ges, com possiveis mudangas nos
enredos ou finais das histérias.

Pedir aos alunos que desenhem o “animal magico” que eles gostariam de ter, com
capacidade de transformar-se mediante um determinado gesto deles. Explicitar, oralmente,
que gesto seria esse. Escrever uma frase a respeito de que tipo de transformagdo eles

esperariam desse animal e para que essa transformagao seria util.
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e Socializagao das frases e desenhos entre os colegas, com comentarios sobre como cada um

trataria esse seu “animal magico”.

e Exposicao dos desenhos e frases no mural da escola.

4. Conclusées:

e Avaliagdo da participagao nas atividades e discussoes propostas. Verificar se os alunos
compreenderam que, apesar de os personagens nos contos e fabulas serem animais, de fato
eles representam diversos tipos de pessoas que existem na sociedade;

e Discussdao sobre outras formas de representar as pessoas: gravuras; desenhos, caricaturas,
fotografias; pinturas; e, em especial, a configuragao literaria de uma personagem.

e Autoavaliagdo para o préprio aluno verificar como internalizou as informagées deste

Moédulo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao trabalharmos a literatura de maneira ludica, com base em relaces intertextuais, sem as
cobrangas que sdo rotineiras na escola, o objetivo a ser alcancado ¢ que os alunos internalizem as
experiéncias com 0s textos e 0s objetos artisticos e culturais, aumentando o seu repertério de
experiéncias. Como se procurou ressaltar ao longo desse texto, bem como mostram as pesquisas
da area, estas praticas podem transformar o processo de leitura da literatura em algo mais agradavel

¢ prazeroso, mesmo no contexto escolar, que sempre exerce o papel da cobran(;a.

Os caminhos do letramento literario sio diversos, as praticas para sua efetivagao também o
sao, mas, em sintese, elas dependem da posicio do professor como sujeito mais experiente que
possa exercer a mediagdo entre texto-autor-aluno para que esse didlogo nao seja uma conversa

monoldgica.

Esperamos, também, que mais professores tenham conhecimento das praticas de letramento
literario e que, no futuro, tenhamos mais leitores, nao somente de livros literarios, mas leitores da

realidade que os cerca.
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