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O CONTEUDO DE LINGUA PORTUGUESA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS E NA
LINGUISTICA APLICADA: A ORDEM DE DOIS DISCURSOS

THE PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING CONTENT IN THE OFFICIAL
DOCUMENTS AND TO THE APPLIED LINGUISTICS: TWO DISCURSIVE
ORDERS

Adelino Pereira dos Santos!

RESUMO: Neste ensaio, partimos das discussdes recentes sobre atos e documentos
governamentais a respeito da Base Nacional Comum Curricular e da reforma do Ensino Médio
para, a partir de um texto primeiramente apresentado como capitulo de nossa dissertagao de
mestrado, sustentarmos a tese de que o contetdo da disciplina Lingua Portuguesa da educagao
basica se constitui sob a ordem de dois discursos: o que aqui denominamos de discurso pedagigico
tradicional sobre o conteiido de lingua portugnesa (DPT) e o discurso sobre o conteiido de lingua portugnesa advindo
dos estudos linguisticos de cunho funcionalista (DELF). Para tanto, fazemos uma revisao critica dos
documentos oficiais de parametrizagao do ensino de portugues, que foram publicados nos fins da
década de 1990 e anos 2000, bem como de obras de trés autores, representantes de uma versao
mais politica da Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa, que também vieram a luz
nesse ultimo perfodo mencionado da educagao brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: contetudo de lingua portuguesa; documentos oficiais; ordem de discurso;
linguistica aplicada.

ABSTRACT: In this essay, we start from the recent discussions on the government acts and
documents regarding the national common curricular basis and the reform of the of the Brazilian
high school teaching program to, from a text first presented as a chapter of our master’s thesis,
sustain a thesis that the contents of the discipline Portuguese Language is under two discursive
orders: that which we call here fraditional discourse on Portugnese langnage teaching content (DPT) and
the discourse on the Portuguese Language teaching contents arising out the functionalist linguistics
(DELF). For so, we do a critical review of the official documents on Portuguese Language teaching
parameters that were published at the end of the decade 1990 and in the years 2000, as well as on
the work of three authors representatives of a more political version of the applied linguistics,
which also were published in this last mentioned period of Brazilian education.

KEYWORDS: portuguese language teaching content; official documents; discursive order; applied
linguistics.

A GUISA DE INTRODUCAO:

Em setembro de 2015 o Ministério da Educagao (MEC) colocou em consulta publica a Base
Nacional Comum Curricular para a educagdo basica, o que tem possibilitado, desde entdo, inimeras
discussoes, questionamentos e criticas, mais uma vez, sobre a natureza dos conteudos a serem
ministrados no ambito das disciplinas da educacao basica. Um ano depois, em setembro de 2016,

o Governo Federal publicou uma Medida Proviséria (MP) em que impoe uma imediata reforma
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do Ensino Médio. Esses atos e documentos governamentais propiciam a necessidade de reflexdes
nao s6 sobre praticas pedagogicas e redimensionamentos curriculares, mas igualmente sobre os
aspectos ideolégicos que possibilitam e condicionam a manutencdo dos (mesmos) conteudos das
disciplinas e programas de ensino, bem como o aparecimento de (novos) saberes, em acordo com
o atual estagio de desenvolvimento das sociedades contemporaneas.

Neste trabalho, de cariter ensaistico, tomamos como base um texto constante de nossa
dissertacio de mestrado, defendida no Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, no
ano de 2007, para apresentamos uma breve revisio sobre a concepgio de conteudo de Lingua
Portuguesa presente nos documentos oficiais em vigor naquele periodo, bem como apresentamos
a tese de que a selecao dos conteddos a serem ministrados em Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio também se direciona por uma cultura escolar que se atualiza em
discurso e praticas pedagogicas tradicionais.

Por outro lado, desde o inicio dos anos 1980 as universidades e centros académicos
brasileiros, sobretudo nos cursos de pds-graduagio, tém, igualmente, feitos circular inimeras
publicagbes em que procuram legitimar a (mesma) natureza de conteudo constante dos
documentos oficiais, diretrizes e parametros para a disciplina Lingua Portuguesa na educagao
basica. Essas publicacbes buscam legitimar o discurso que da énfase ao funcionamento (uso) da
lingua(gem) na sociedade. Esse discurso académico entra em confronto aberto com o discurso
tradicional sobre o contetdo de Lingua Portuguesa a ser ministrado nas escolas da educagao basica
brasileira.

Nas proximas se¢oes, revisamos os textos dos documentos oficiais que vieram a luz nos anos
1990 e 2000, bem como das publicag¢oes desse periodo de trés autores brasileiros, Joao Wandetley
Geraldi, Sirio Possenti e Irandé Antunes, que pensam o conteudo de Lingua Portuguesa a partir de
uma perspectiva politica dos Estudos Linguisticos, com vista a legitimagao, por militancia, de um
discurso académico sobre o que ensinar na educagao basica. Estes trés autores foram escolhidos
porque suas publicacdes desse periodo destacaram-se, entre outros autores, pelo carater de
militancia politica a favor de um ensino de Lingua Portuguesa condizente com os pressupostos
teoricos da Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas. Este ensaio se traduz como tentativa de
compreender o jogo de embate e oposi¢ao entre o que chamamos aqui de Discurso Pedagdgico
Tradicional sobre o Contedido de Lingua Portuguesa (DPT) e o Discurso sobre o Conteiido de 1.ingua Portugnesa
advindo dos Estudos Linguisticos de cunbo Funcionalista (DELF).
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O CONTEUDO DE LINGUA PORTUGUESA NOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL.

Em 1997 o Ministério da Educacio, através da Secretaria de Educacio Fundamental,
publicou os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN), nesse ano,
volumes destinados as séries iniciais, da primeira a quarta série.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) colocavam-se como referenciais para
a renovacao e reelaboracdo das propostas curriculares dos estados e municipios brasileiros, bem
como pretendiam servir de referencial e apoio para o trabalho do professor na sala de aula.

As diretrizes que norteavam os PCN eram as da busca por uma educagido de qualidade
através do respeito as diferencgas individuais, as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas
e politicas que atravessam nossa sociedade, no reconhecimento de sua complexidade por histéricas
dissonancias na distribui¢ao de renda e do acesso ao patrimonio cultural e educacional, que até bem
pouco tempo pouquissimas pessoas tinham acesso. A tonica desses documentos, portanto, era o
da formagdo para o gozo e exercicio plenos dos direitos e deveres do cidadao em uma sociedade
democratica. Apesar de sabermos que a educagio escolar sozinha nio pode dar conta da solugao
de todos os problemas que impossibilitam a pratica cidada, temos que reconhecer que a escola
pode e deve ser a instituigdo por onde comegam, passam e se consolidam os principios da cidadania.

Apesar da relativa distancia no tempo, quase duas décadas desde sua publicacdo, as
observagoes presentes nos textos introdutérios dos PCN a despeito dessa busca de qualidade na
educagido continuam atuais: da necessidade de investimentos publicos em diferentes frentes, como
a formagao inicial e continuada de professores, de uma politica de salarios dignos para os
profissionais da educagdao, de um plano de carreira efetivo e respeitado em suas diretrizes, da
qualidade dos livros didaticos, de recursos de multimeios, de disponibilidade de recursos didaticos,
entre outros.

A tudo isso, igualmente, deve-se acrescentar a necessidade ainda presente de revisio das
atividades escolares em func¢do de um curriculo mais consonante com as exigéncias do estagio atual
da sociedade, a fim de que possam ser atendidas as demandas de qualificagdao profissional, uso dos
recursos tecnolégicos e acesso aos bens culturais produzidos em nosso meio. Dessa forma, o
conteudo da disciplina Lingua Portuguesa e seu papel no desenvolvimento de competéncias e
habilidades na educag¢ao basica nio podem ficar fora do eixo dessa discussao.

As metas oficiais presentes nos PCN chocavam-se com uma realidade de permanéncia de
baixa qualidade de aprendizagem, atestada pelos resultados dos sistemas oficiais de avaliagdo
institucionais, especialmente nas escolas publicas, que, apesar da chamada universalizagio do

ensino, ainda nao dao conta de oferecer a populacdo servigos satisfatérios de atendimento a sua
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clientela. Persistiam e ainda persistem em muitas dessas escolas, conforme descritos naqueles
documentos, o desinteresse discente pelo trabalho escolar, a motivagao dos alunos centrada apenas
na nota e na promogao, o esquecimento ou niao apreensao dos conteudos estudados, além de
problemas disciplinares ou de violéncia, que sao cada vez mais crescentes, especialmente nas
escolas periféricas dos grandes centros urbanos.

O baixo indice de saber e a ma qualidade do ensino tornam-se aviltantes quando em contraste
com o desenvolvimento contemporaneo das ciéncias e das tecnologias, com os rumos das politicas
e dos planos mundiais de uma globalizagao consistente e, sobretudo, com a necessidade de
formacgdo de cidaddaos cada vez mais conscientes e criticos, empenhados e preparados para viver
nesse mundo em épocas de bruscas mudangas. Mundo de sepultamento de velhas concepg¢oes, do
envelhecimento e renovagao de valores, do aparecimento de novos paradigmas e de necessidades
emergenciais pelas readaptagoes climaticas, escassez permanente de recursos naturais e de fontes
de energia, da emergéncia de novas formas de compreensao da vida e da morte.

Os PCN propunham-se como referenciais para o aprendizado do que deveria ser comum a
todos os brasileiros que transpdem as portas escolares; aquilo que, respeitadas as diferencas
regionais, locais e individuais, constitui-se em um bem de direito do aluno e, consequentemente,
um dever a ser garantido pelo Estado.

Assim sendo, os PCN objetivavam alcancar quatro niveis distintos de concretizagio
curricular, a saber: 1° - ser uma referéncia nacional para o ensino fundamental, propiciando o
estabelecimento de metas pelo Ministério da Educagao; 2° - direcionar as agoes educativas dos
estados e municipios, como um guia de referéncia para o estabelecimento de diretrizes curriculares;
3° - propiciar discussdes com vistas a elabora¢ao das propostas curriculares e projetos pedagdgicos
em cada instituicdo escolar e, por fim, 4° - servir de referéncia a concretizagao curricular,
programacao das atividades de ensino e aprendizagem na sala de aula.

Os PCN surgiram no cenario nacional com vistas a superagao de certa crise no ensino
publico brasileiro, primeiramente pela constatacao de muitos rancos nas praticas pedagdgicas, fruto
ainda de um passado recente de opressao e restricao das liberdades individuais que, por quase vinte
anos, havia dominado a politica brasileira e que mais de duas décadas de retorno a democracia nao
foram capazes de superar completamente. Por isso, recomendavam a participagao construtiva do
aluno com a mediagao consciente e cooperativa do professor para a aprendizagem dos conteudos
especificos que favorecam o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias a
formacao plena dos individuos.

O que se tem em vista é que os alunos sejam eles mesmos sujeitos de sua propria formagao,

a0 entrarem em contato, na escola, com os temas da vida social da contemporancidade, na
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ressignificagio de conteudos curriculares’, que nio tém fim em si mesmos, mas na formacio e
desenvolvimento das capacidades cognitivas necessarias a plenitude da vida em sociedade. Assim,
os PCN traziam considera¢des importantes sobre o que, como, por que e quando ensinar,
definindo a func¢do da escola no tratamento a ser dado aos contetidos, desde a sua selecdo a insercao
em projetos educativos.

Esse papel reservado ao aluno de protagonista principal da construgao de seu proprio saber
perpassa quase todas as paginas dos PCN. E funcio da escola e, consequentemente do professor,
a mediagdo e o estimulo para que essa aprendizagem se realize de modo satisfatério. Destaca-se a
necessidade de selecao cuidadosa dos contetidos a serem trabalhados no ambito de cada disciplina,
mas cabe ao aluno a atribui¢ao de significado aos conteudos escolares. De limites de apreensio
individuais, os contetidos curriculares relacionam-se com os valores politico-culturais que circulam
na sociedade, perpassam questoes ideoldgicas e socioeconomicas. Vao, dessa forma, contribuir
para a construcao das imagens que os alunos constroem sobre si mesmos e sobre o mundo, atuando
na sua autoestima, nos seus desejos e conquistas atuais e futuras.

Qualquer que seja a proposta educativa de uma escola, professores e alunos trabalham com
conteridos, diferenciando-se pelos objetivos a serem alcancados e, naturalmente, pelas visdes de
mundo e de ser humano subjacentes a cada proposta. A escolha dos conteudos subordina-se
necessariamente a esses posicionamentos ideolédgicos, que determinam todo o processo do ensinar
e do aprender. A fungdo, que é ideoldgica, determina a selegdao e o tratamento dos conteudos
escolares.

Os PCN propunham uma reflexio sobre a selecao dos conteudos curriculares, bem como
exigiam uma ressignificagio, “em que a no¢ao de conteudo escolar se amplia para além de fatos e
conceitos, passando a incluir procedimentos, valores, normas e atitudes” (BRASIL, 1997, vol. 2, p.
73). Dessa forma, além dos conteudos especificos de cada area, encontram-se trés grandes
categorias de conteudos descritas nas paginas dos PCN: os conteudos conceituais, que envolvem
fatos e principios; os conteudos procedimentais; e conteudos atitudinais.

Os conteudos conceituais referem-se a construgao ativa das capacidades intelectuais para
operar com simbolos, idéias, imagens e representacdes que permitem organizar a realidade.

Os conteudos procedimentais expressam um saber fazer , desde a tomada de decisdes a

realizagdo de agOes ordenadas e sistematizadas para alcance de uma determinada meta. Tais

2 Por ressignificagao de conteridos curriculares referimo-nos a abordagem, pela escola, de conteidos condizentes com as
praticas cotidianas de uma sociedade letrada como a nossa. Tais conteddos se afastariam da praxe pedagogica
tradicional de Lingua Portuguesa da pura metalinguagem e da proposi¢ao de contetdos para fins de execugiao de
exercicios mecanicos, que s6 se praticam na escola.
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conteudos prestam-se, sobretudo, ao trabalho com projetos de ensino-aprendizagem, pois sao
proposi¢des pertinentes a pesquisa, ao experimento, a escrita de diversos géneros textuais,
elaboracdo de realias e maquetes, entre outras atividades. Os conteudos procedimentais sio
fundamentais para o redimensionamento dos modos de pensar e de produzir conhecimentos.
Conteudos como revisio de textos escritos, constru¢ao coordenada de argumentos, comparagao
de dados, verificagdo e organizagio de dados e documentos sio muitas vezes relegados a um
espontanefsmo injustificado do aprender, por uma visao equivocada por parte da escola de que tais
procedimentos nao dependem de um ensino intencional e sistematico.

Quanto aos conteidos atitudinais, relacionam-se aos valores e normas que medeiam todo o
contexto escolar. Atitudes em relagao a constru¢ao do conhecimento, ao respeito e preservacao do
patrimonio publico, a interagdo entre professor e alunos, dos alunos entre si e com todo o pessoal
escolar.

A atualidade dos PCN deve-se em especial a boa articulagio de objetivos de ensino-
aprendizagem, selecio de conteddos adequados para alcance dos objetivos, observagdes
pertinentes sobre os processos avaliativos e orientagoes didaticas especificas para cada bloco de
conteudos, com sugestao de elaboragao de projetos nos limites das disciplinas ou interdisciplinares.

Por fim, encontram-se também nesses documentos oficiais orientagdes quanto a selegao e
uso de materiais didaticos, da necessidade de implantagao, implementa¢ao ou otimizagao do uso
de bibliotecas escolares, além do reconhecimento do espago escolar como lugar de conflitos,
reflexos da sociedade que precisam ser considerados nos tratamentos dos conteudos de ensino-
aprendizagem.

Em relagio especifica aos contetidos da area de Lingua Portuguesa, Os PNC de 1° e 2° ciclos
chamavam a atenc¢ao para a necessidade da reestruturacio do ensino, com o objetivo de encontrar
meios para o desenvolvimento efetivo das competéncias e habilidades de leitura e de escrita, além
da garantia de participacao do aluno desse nivel escolar em interagdes sociais de uso significativo

da oralidade:

O dominio da lingua tem estreita relacio com a possibilidade de plena
participagdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso
a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visdes de
mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com
a democratizagdo social e cultural atribui a escola a fungio e responsabilidade de
garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes lingiifsticos necessarios para
o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL, 1997, vol. 2, p.
23).
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E a busca desse ideal de ressignificagio das praticas escolares, da consciéncia de que a
construcao da linguagem se da em praticas sociais, com objetivos voltados para formagao cidada
dos alunos que os PCN tratam da sele¢ao dos contetdos para a disciplina Lingua Portuguesa.

A concepgao de texto como resultado de um trabalho discursivo de produgao de linguagem
determina todas as orientacOes presentes nos PCN e marca relevantemente a elaboragdo dos
objetivos e a consequente selegdo dos conteudos de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, a
lingua ndo ¢é tao somente uma estrutura ou sistema de signos que se articulam por si mesmos, mas
processos de interagdo entre sujeitos sociais e historicos, que constroem através dela formas de
significar-se e de significar o mundo. A textualidade é concebida, entdo, como resultado da
harmonica relacdo entre coesao e coeréncia, das relagdes de um texto com outros textos, a chamada
intertextualidade, bem como das marcas de heterogeneidade, polifonicas e polissémicas, que
constituem os textos como resultados das diversas interacdes humanas. No trato das estruturas
textuais, os PCN consideram que os textos se organizam em géneros, como formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por conteudo tematico, estilo e
constru¢ao composicional, pressupostos advindos dos estudos bakhtinianos.

Assim, a nogao de conteudo de Lingua Portuguesa presente nos PCN de 1° e 2° ciclos pode
ser sintetizada como estudo do fexto, em suas varias dimensdes: do discurso, da textualidade, das
realizagbes enunciativas, pragmaticas, das organizagoes em géneros, dos elementos linguisticos das
modalidades oral e escrita. Dessa forma, esses documentos trazem orientagoes para o trabalho com
a diversidade de textos que circulam no meio social. Aparecem também orientagdes para o trabalho
com os aspectos sociolinguisticos que caracterizam a lingua como um feixe de variedades, para o
trabalho inicial de aquisi¢do da linguagem escrita, para a especificidade do texto literario e para a
pratica de reflexao sobre a lingua.

A diversidade dos géneros discursivos deve ser considerada na escola a fim de possibilitar
a0 aluno o acesso aos bens culturais e econémicos proprios da sociedade letrada. Textos a serem
lidos e produzidos no interior ou fora da instituicio escolar, em uma dinamica de analise,
comparagao, modelos de estruturas, reflexdo sobre os elementos linguisticos constitutivos da
textualidade. Os textos devem provir de todas as areas do conhecimento, submetidos as aulas de
Lingua Portuguesa a fim de tornar o aluno capaz de “compreender um conceito, apresentar uma
informagao nova, comparar diferentes pontos de vista, argumentar a favor ou contra determinada
hipétese ou teoria” (BRASIL, 1997, vol. 2, p. 31).

Os aspectos sociolinguisticos podem ser considerados na escola através do reconhecimento
da diversidade do portugués brasileiro e, assim, possibilitar ao aluno a aprendizagem de que a

questao relevante nao é a de falar certo ou errado, mas de adequagao do registro de fala ao contexto
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sociocomunicativo. Como o aluno ja chega a escola com a competéncia linguistica quase
plenamente desenvolvida no que se refere as habilidades conversacionais informais, a escola cabe
o desenvolvimento das habilidades das instancias publicas da comunica¢do formal, isto ¢, dos
géneros discursivos orais que ocorrem nas situagdes interacionais para além dos limites das
instancias privadas.

No trabalho com a diversidade textual, deve-se considerar também a especificidade do texto
literario, que nao pode ser tomado como um simples repertério de fungoes utilitarias, ja que se
constitui como uma forma de conhecimento. Marcado pela ludicidade, o texto literario amplia as
possibilidades de leitura do mundo, além de poder ser um instrumento imprescindivel para
formacao do gosto pela leitura. Nas séries iniciais, o texto literario pode ser usado a servigo da
formacdo de leitores, o que demanda um trabalho mais particularizado do professor, para alcance
desse objetivo.

A pratica de reflexao sobre a lingua torna-se importante quando o objetivo visa a superar o
arraigado habito pedagoégico de ater-se ao puro metalinguismo. Relacionadas a capacidade da
linguagem de referir-se a si mesma, as atividades de reflexdao sobre a lingua devem considerar os
aspectos discursivos e textuais da interacao linguistica, do uso, do funcionamento da linguagem, o
que necessariamente conduz a nogao de atividades epilinguisticas, isto é, da busca de adequagao do
dito através da reflexao sobre as formas do dizer. Nos PCN as sugestoes para o trabalho com essas
atividades aparecem relacionadas ao trabalho mais amplo de reflexio sobre a constituicdo da
textualidade.

Ja os Parametros Curriculares Nacionais para o terceiro e quarto ciclos, que correspondiam
a quinta e sexta, sétima e oitava séries, hoje denominadas 6° e 7°, 8° e 9° anos do ensino
fundamental, respectivamente, surgiram no cenario educacional brasileiro em 1998. Ao se dirigirem
ao professor do nivel basico, alertavam para a “necessidade de se construir uma escola voltada para
a formacgio de cidadaos” (BRASIL, 1998, vol. 2, p. 5) e reconheciam o papel do jovem como
protagonista principal de agoes educativas que se devem constituir em exercicios de cidadania.

Nas décadas anteriores a 1970 a preocupagao com o ensino de Lingua Portuguesa centrava-
se na busca de novos métodos de ensinar, com pouco destaque para o que deveria ser ensinado,
por ser consenso, naquele momento, de que ensinar portugués seria habilitar o aluno para o bem
falar e o bem escrever, de acordo com as prescrigdes gramaticais, que se constituiam em uma tradi¢ao
secular. A partir dos anos de 1980, no entanto, as pesquisas nas ciéncias linguisticas que se afastaram
das tradi¢Ges formalistas e filolégicas, encetadas por grupos universitarios comprometidos com o
nivel basico, possibilitaram um repensar do ensino de Portugués, trazendo avangos significativos

para a compreensao do que ¢ ensinar Lingua Portuguesa na escola.
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Os conteudos de Portugués sugeridos para o terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental nao se diferenciam substancialmente das sugestoes destinadas aos ciclos anteriores,
conforme descritas acima. Pautados em concepg¢oes sociointeracionais e discursivas da linguagem,
os PCN para o 3° e 4° ciclos priorizavam, igualmente, os géneros discursivos como o conteudo
precipuo para a sala de aula. Naturalmente, os PCN consideram os géneros discursivos em toda a
sua dimensdo, desde os aspectos cognitivos que envolvem a aprendizagem, a constituigdo
linguistica e aos valores ideolégicos que atravessam o texto, na constitui¢do da textualidade: “
objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem ¢é o conhecimento linguistico e discursivo com o
qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem” (BRASIL, 1998,
vol. 2, p. 22).

Assim sendo, o conteido de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa deve ter a
finalidade de desenvolver a competéncia discursiva do aluno, o que significa inseri-lo em um
projeto pedagdgico que vise ao exercicio da cidadania. A Competéncia discursiva revela-se quando
o individuo é capaz de utilizar a lingua de modo variado, para alcangar objetivos diversos, produzir
diferentes efeitos de sentido, adequando o texto as multiplas situagoes de interlocugao oral e
escrita.

A selegdo dos géneros discursivos a serem trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa pode
priorizar as situagdes em que Os textos caracterizem os usos publicos da linguagem. Dessa forma,
cabe a escola ensinar o aluno a linguagem oral no planejamento e realizagio de apresentagdes
publicas: realizacido de entrevistas, debates, seminarios, apresentacOes teatrais etc., no que se
referem aos géneros orais, bem como privilegiar os géneros escritos que aparecem com maior
frequéncia na realidade social e no ambiente escolar: noticias, editoriais, cartas argumentativas,
artigos de divulgacao cientifica, verbetes e enciclopédias, contos, romances, entre outros. Essa
heterogeneidade de géneros pode estar acompanhada de uma também pluralidade de tratamento
didatico, a fim de possibilitar o alcance dos objetivos propostos nos projetos pedagogicos da escola.

Em relacdo ao processo de andlise e reflexao sobre a lingua, os PCN de 3° e 4° ciclos alertam
que a questao relevante nao ¢ a ja quase classica discussdao de ensinar ou nao ensinar gramatica na
escola, mas exatamente a verdadeira questao de o que, para que e como ensinar. Na perspectiva de
um ensino de lingua voltado para a escuta, leitura e producao de diferentes géneros discursivos, a
analise e reflexdo sobre a lingua submetem-se ao carater de discursividade e funcionalidade que
envolve as praticas sociointeracionais de uso da linguagem. Assim, a referéncia para o ensino de
lingua deixa de ser os manuais de gramatica escolares, mas as necessidades dos alunos para o

dominio competente da leitura e da produgio de textos.
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Ao dizer isso, nio se quer o abandono do ensino da chamada norma padrio, mas a
consideragao pela escola das maltiplas variedades que constituem a lingua portuguesa do Brasil, o
que demanda uma reflexao dos reais interesses na defini¢ao e delimitagdo dos conteudos escolares

e das possibilidades de aprendizagem dos alunos:

Tomar a lingua escrita e o que se tem chamado de lingua padrio como objetos
privilegiados de ensino-aprendizagem na escola se justifica, na medida em que
nao faz sentido propor aos alunos que aprendam o que ja sabem. Afinal, a aula
deve ser o espago privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectual e
lingiifstica dos alunos, oferecendo-lhes condi¢bes de desenvolvimento de sua
competéncia discursiva. Isso significa aprender a manipular textos escritos
variados e adequar o registro oral as situag¢oes interlocutivas, o que, em certas
circunstincias, implica usar padrées mais proximos da escrita (BRASIL, 1998,
vol. 2, p. 30).

Organizado em torno de um eixo articulador em um processo circular de USO —
REFLEXAO — USO, o contetdo de Lingua Portuguesa nos PCN para o 3° e 4° ciclos requer o
reconhecimento e considera¢do das caracteristicas dos alunos adolescentes, a grande maioria que
se enquadra nesse nivel escolar, e as especificidades das escolas onde o ensino acontece. Nao se
espera, todavia, que o ensino se volte tao somente para esses mundos juvenis, mas a partir do
tempo e espago da juventude, elaborar projetos pedagdgicos, inclusive interdisciplinares e com

temas transversais, voltados para a constru¢ao de competéncias e habilidades linguisticas.

O CONTEUDO DE LINGUA PORTUGUESA NOS PARAMETROS, NAS
DIRETRIZES E NAS ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS PARA O
ENSINO MEDIO.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) foram publicados
pelo Ministério da Educacio (MEC), através da Secretaria de Educacio Média e Tecnoldgica
(SEMTEC) em 1999. Os PCNEM propunham uma mudanga de paradigma para o ensino médio
no palfs, considerando-o parte da educacio basica, conforme previsto na LDBEN 9.394/96. Na
tentativa de adequar a educagio escolar ao nivel de desenvolvimento das ciéncias e das tecnologias
da contemporaneidade, os PCNEM sugeriam um curriculo baseado no dominio de competéncias
e habilidades basicas para a prepara¢ao para o mundo do trabalho e exercicio da cidadania, diferente
de uma educagao centrada no predominio de acimulo de informagdes, como praxis de uma pratica
pedagdgica tradicional.

O processo de globalizagio da economia e dos bens culturais, abertura dos mercados
mundiais, tecnologizacao da sociedade, crescentes avancos das descobertas e vulgarizagiao

cientificas; bem como de todas as mazelas decorrentes dessa nova configuracao mundial, tais como
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desemprego, exclusio social, recrudescimento dos niveis de violéncia, degrada¢io ambiental,
intolerancia, entre outros, que se tornaram mais intensos a partir da década de 1980, trouxeram
para o campo educacional constantes desafios e necessidades de mudancas paradigmaticas.

A educagao média tinha vivenciado uma histérica situaciao de abandono governamental, ja
que nao fazia parte dos ciclos obrigatérios, nao merecendo por isso a atengao dos 6rgaos gestores.
Os PCNEM, juntamente com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), também publicadas pelo MEC, SEMTEC em 1999, assim como as Orientagoes
Curriculares, especificas por areas, de 2002 (PCN+) e 2006, queriam ser uma resposta institucional
a essa situagdo de abandono. Assim, os PCNEM propunham a formagio geral, em oposicio a
formacdo especifica, traduzindo-se no “desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informagoes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do
simples exercicio de memoriza¢ao” (BRASIL, 1999, vol. 1, p. 14).

Os PCNEM e as DCNEM apresentavam orientagoes curriculares conciliatorias com vista a
supera¢ao do histérico dilema de uma formagao voltada para a preparagao profissional ou uma
formacao humanistica e propedéutica. Esse conflito de perspectivas quanto ao direcionamento da
educacio no ensino médio foi a marca mais saliente da LDBEN 5.692/71, que estabeleceu uma
“politica de profissionalizagdo universal”, criando cursos médios profissionalizantes em co-
existéncia com cursos ‘“‘cientificos” de formacao geral, para aqueles que opfassems por dar
continuidade aos estudos em niveis superiores.

Como o periodo de formac¢ao média coincide com o momento de definicdo da vida
profissional do jovem estudante, essa chamada politica de profissionalizacio no nivel médio
contribuiu para acentuar as diferengas entre classes sociais daqueles que tinham acesso a educagao
média, pois concretizava-se de um modo excludente pelo nao acesso aos cursos superiores pelas
classes sociais menos favorecidas economicamente, pois os estudantes cujos pais podiam prover
seu sustento cursavam o nfvel médio como uma instancia preparatoria as universidades publicas,
restando aqueloutros a gpgao de uma formagao pseudo-profissionalizante para ingresso imediato no
mercado de trabalho ou, em algumas poucas excegOes, cursar posteriormente uma faculdade
particular noturna, geralmente de baixa qualidade.

A tentativa de resolucao desse conflito se deu, nos documentos oficiais que parametrizavam,
ditecionavam e otrientavam o curriculo do ensino médio desde 1999, 2002 e 2006, com a
determinagdao de que qualquer curso profissionalizante sé poderia se constituir com uma carga
horaria adicional a de formagao geral, seja posterior ou paralelamente a formagao média, em escolas
especificas ou no interior das instituicdes em atuagao no mercado de trabalho. A formagao geral,

pot sua vez, deveria conter em seu curriculo o objetivo de preparar o estudante do nivel médio
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para a continuidade dos estudos em niveis superiores, assim como possibilitar o desenvolvimento
de competéncias gerais amplas para o mundo do trabalho, o que nio se devia confundir com
profissionalizacao. Essa solugdo quis estar em coeréncia com o entdo atual estagio de desenvolvimento
das sociedades tecnologicas, de economias e culturas cada vez mais globalizadas.

Assim sendo, o conteudo de Lingua Portuguesa subjacente aos documentos oficiais do
ensino médio visava a formagao no educando de competéncias e habilidades para o mundo do
trabalho e formacao de valores, que permitissem uma vivéncia plena da cidadania no mundo
contemporineo. Essas competéncias e habilidades deveriam ser desenvolvidas através de uma
pratica pedagdgica inter(trans)disciplinar em uma grande area denominada “Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias”.

As Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio (doravante OCEM), publicagdo do
Ministério da Educacao (MEC) através da Secretaria de Educacdao Basica (SEB), em 20006, foram
documentos complementares aos PCNEM/DCNEM (1999) e aos PCN+ Ensino Médio (2002).
O volume 1, dedicado ao nucleo interdisciplinar de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias” nao
apresentava mudangas significativas no que diz respeito as concepgdes de lingua(gem) ou ao
conteudo da disciplina Lingua Portuguesa. Apenas o texto que trata do papel da Literatura no
ensino médio expressava um tom de critica as orienta¢oes presentes em 2002, diferenciando-se do
documento anterior por ter uma secao especifica a Arte Literaria, o que nao ocorreu nos
documentos de 1999 e 2002, ja que naqueles documentos as competéncias e habilidades do fazer
literario encontram-se no eixo da “investigacao e compreensao” sobre a linguagem verbal.

Havia nas OCEM uma preocupacdo em atualizar o professor de Lingua Portuguesa do
ensino médio a partir das discussdes encetadas nos ultimos anos nas universidades, dos
pressupostos tedricos oriundos dos campos epistemologicos da Linguistica, da Linguistica Aplicada
e dos Estudos Literarios, propondo consideracbes gerais sobre “a relagdo entre os avangos de
disciplinas cientificas que se incumbem do estudo da lingua e da linguagem e seus efeitos para as
disciplinas escolares envolvidas na formacao oferecida pelo ensino médio” (BRASIL, 2000, p. 19).

Como nos documentos anteriores, o conteudo de Lingua Portuguesa deveria propiciar o
refinamento de habilidades de leitura, de escrita, de fala e de escuta, o que implica considerar o fexzo
como objeto de reflexao sistematica sobre a lingua(gem), a partir de metodologias apropriadas que
o abordem na plenitude de sua configuragao, funcionamento e circulagio nos diversos contextos
histérico-sociais de sua ocorréncia. Dessa forma, considerando o estagio de desenvolvimento
cientifico e tecnologico da sociedade, o papel da escola deveria ser o de oferecer ao aluno a

oportunidade de envolver-se em praticas efetivas de interagdao, que lhe permitissem desenvolver
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multiplas habilidades de letramento, o que envolve variagdes de usos nao sé das praticas de leitura
e escrita, mas de midias variadas, hibridas formas multissemidticas.

Essa ampla perspectiva de trabalho com a linguagem nido dispensava uma reflexao sobre
diversas normas sociais e pragmaticas que envolvem as praticas linguisticas, assim como nao
prescinde do desenvolvimento de uma “consciéncia linguistica e metalinguistica”, essencial a
formacdo e a capacidade do aluno de continuar aprendendo.

As OCEM apresentavam uma listagem de “conteddos minimos” a serem trabalhados no
ensino médio, alertando que “cabe a escola, junto com os professores, precisar os conteidos a
serem transformados em objetos de ensino e de aprendizagem” (BRASIL, 2006, p. 35).
Enfatizavam a necessidade de abordagem dos conteudos a partir de uma pedagogia de projetos,
em que se considerassem os aspectos politicos de tal abordagem, sobretudo com o trabalho com
géneros discursos que organizam os textos, a produ¢io e circulacio de sentidos na sociedade.

No que diz respeito ao lugar dos conhecimentos de Literatura no ensino médio, a conclusio
a que se chegava nas OCEM era de que a Literatura é um fator indispensavel de humanizagao,
conforme pensamento de Antonio Candido (1995). Assim, a Literatura no ensino médio deveria
cumprir o papel de contribuir para o processo de letramento do aluno, a partir do que se
compreende por letramento literdrio. Para tanto, tornava-se imprescindivel ao aluno e ao professor o
contato com o texto literario na integridade das obras, referéncias e memorias do patrimonio
artistico-cultural da sociedade brasileira.

Dessa forma, na defini¢ao dos conteidos literarios, as OCEM propoem priotizavam nao so
as obras em prosa e em verso que ja faziam parte de uma tradigao literaria canonica, mas igualmente
dos autores contemporaneos, representativos de uma cultura regional, juvenil, local, sobretudo pelo
valor artistico enquanto representantes da contemporaneidade. A selecao dos conteudos deveria
superar a atitude metodolégica ainda muito em voga de priorizagao do ensino das chamadas escolas
literarias, em que se primava pela memorizagao de certas caracteristicas estilisticas, pela historia da
Literatura, em detrimento da leitura e andlise critica das obras, em que o aluno e o professor
assumiriam papel principal como protagonistas dos saberes literarios.

Portanto, os conteudos de Literatura deveriam contribuir para o processo de letramento
literario dos alunos, através da formacao do gosto pela leitura e do desenvolvimento da criticidade,

tdo necessarios pela grande massa de informacao que os alunos processam diariamente.

ENTRE O DPT E O DELF
Siao agora quase vinte anos desde a publicagao dos primeiros PCN. A leitura dos documentos

oficiais de parametrizagao, diretrizes e orientacOes curriculares, conforme descritos acima, pode
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trazer a falsa impressdao de que os ventos da mudanga ja comegaram a soprar no campo educacional
brasileiro. Entretanto, um rapido desvio de olhar para o cenario das escolas de nivel basico,
especialmente as institui¢des publicas, traz-nos o sabor amargo da constatagao de uma realidade de
permanéncia de péssimas condi¢oes de trabalho para o professor, quase sempre com numero
excessivo de alunos em sala de aula, historico arrocho salarial, que leva o profissional do ensino a
subempregar-se e a assumir jornadas excessivas de trabalho, pouco tempo restando para o preparo
mais cuidadoso das aulas, estudo e qualificacdo profissional, em projetos de educacio continuada
ou em tempo de leitura e atualizagdo, imprescindivel a todo professor.

Faltam politicas publicas de valorizagdo das institui¢oes escolares e dos profissionais da
educagdo. Mais do que isso, ha escassez de vontade, de agoes, de realizagdes. Sobram retéricas e
discursos vazios, conforme presenciamos no ultimo pleito presidencial. Ha um discurso geral, uma
voz comum, retomados por todos os programas de partidos politicos, pelos meios de comunicagao,
pelos economistas e académicos em entrevista na televisao de que “a educagao deve ser prioridade”,
que “a educacgao é a chave para o crescimento do pais”, “caminho para colocar o Brasil entre os
paises de primeiro mundo”, que “os gastos com a educacio nao podem ser considerados despesas,
mas investimento publico” e outros chavoées, tao rapidos e facilmente usados, mas com poucas
iniciativas concretas e efetivas, passos morosos ou debilmente significativos.

Além disso, nio podemos esquecer de que a escola, lugar de conflitos, de discursos
antagonicos, enquanto um aparelho ideoldgico, serviu e ainda tem servido como espag¢o de reprodugao
das desigualdades sociais. Nesse sentido, as aulas de Portugués tendem para a conservacio dos
valores tradicionais vigentes na sociedade. A defini¢do de o que ensinar em Lingua Portuguesa nao
se isenta dessa perspectiva.

As Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2000) traziam em texto
introdutorio intitulado “Carta ao Professor” a noticia de que “para garantir a democratizacio do acesso
e as condiges de permanéncia na escola durante as trés etapas da educacdo bdsica — educagdo infantil, ensino
Sfundamental e médio -, foi elaborada a proposta do Fundeb (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao
Bdsica e de 1 alorizagio dos Profissionais da Educagio)”.

Sabemos, contudo, que o Fundeb s6 foi aprovado apds varios manifestos populares e que
ficou quase trés anos nas interminaveis discussoes legislativas, retornando ao Executivo Nacional
para promulgac¢ao presidencial somente no apagar das luzes do ano 2006. Ainda assim, como o
or¢amento de 2007 ja havia sido aprovado pela Assembléia Legislativa Nacional, qualquer acao
efetiva com respeito a investimento mais significativo na educa¢ao basica s6 poderia ser

concretizada a partir de 2008, o que nao ocorreu com a proficuidade que se esperava. O Fundeb
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substituiu o Fundo de Desenvolvimento da Educagio Fundamental (Fundef), cujo texto
considerava obrigatéria somente a educagao até a 8* série (9° ano do ensino fundamental).

De igual modo, desde 1996 iniumeras providéncias tém sido tomadas por parte do MEC para
melhoria e distribui¢ao de livros didaticos nas escolas publicas de ensino fundamental, sendo que
a partir de 2005 foi implementado o Programa Nacional do Livro do Ensino Médio. Entretanto,
carece-se, ainda hoje, de uma agdo conjunta significativa, um esforco solidario de todas as
instancias governamentais: federais, estaduais e municipais, de modo a resolver o problema de
logistica, visto que somente as escolas centrais, localizadas nas areas urbanas, tém sido beneficiadas
com os programas de distribuicio gratuita de livros didaticos. Embora sejam propalados pelo
Governo Federal o direito universal ao ensino fundamental e a politica de distribui¢do de livros
didaticos, dois anos consecutivos em trabalho de visita a escolas publicas em municipios mais
recuados, no interior da Chapada Diamantina, na Bahia, levou-nos a ter a certeza do valor
semantico relativo do termo universal, e de que o acesso ao livro didatico nao ¢ tao acessivel quanto
no discurso politico.

Além de tudo, qualquer mudanga no que diz respeito a uma ressignificagao do conteudo de
Lingua Portuguesa, conforme proposto pelos documentos oficiais, sé podera ser concretizada se
os professores estiverem preparados para a efetivagao dessa mudanga. Para tanto, precisam estar
afinados com as teorias que beneficiam o ensino, precisam aprender a transformar em pratica
pedagdgica aquilo que visualizam nas teorias. Precisam aprender. Sio urgentes discussoes e politicas
consistentes de formacao inicial e continuada dos professores que atuam no ensino basico.

Para a boa formacido do professor de Portugués, necessitamos de uma reestruturagao geral
dos cursos de Letras, de suas grades curriculares e das condi¢ées de funcionamento de muitos
desses cursos, as vezes realizados em institui¢Ges publicas ou particulares com precarias condigdes
de funcionamento. Outras vezes, mesmo centros académicos considerados de renome nacional
por sua produgio cientifica, tais como a propria institui¢ao onde realizamos nossa pés-graduagio,
o Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, parecem dar pouca atencao a formagao
continuada dos professores em atuag¢ao no ensino basico, conforme pode ser facilmente constatado
pelo nimero de linhas de pesquisas que se dedicam a essa tematica, a quantidade de professores
que orientam trabalhos de pesquisa sobre o tema, as publicacbes de livros e periddicos e uma
observa¢ao mais acurada das disciplinas que sao oferecidas na graduagao, poucas com propostas

de contetdos curriculares do entremeio linguagem e educacio, abertas ao ptblico externo’.

3 No manual do candidato do ano 2007 ao PPGLL do ILUFBA encontravamos somente uma linha de pesquisa
voltada especificamente para “aquisicio e ensino do portugués”, na qual constavam relacionados os nomes de apenas
trés pesquisadores. Nao tinhamos noticias de que as disciplinas da graduagio apresentassem propostas de formacao
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De tudo isso, contudo, o que parece mais agravante é a existéncia de uma tradigao de ensino
de Lingua Portuguesa que subsiste a todos os tentames de mudanga, sejam oriundos dos 6rgaos
oficiais, sejam de origem nas universidades brasileiras. Essa tradicio vem a tona para as novas
geragoes de professores através da sobrevivencia de um Discurso Pedagdgico Tradicional sobre o conterido
de Lingna Portugnesa (DPT), de carater formalista, que se embate, ambiguiza-se e entrelaga-se com
outro discurso, mais inovador, o Discurso sobre o contesido de Lingua Portugnesa advindo dos Estudos
Linguisticos de cunho Funcionalista (DELF).

O que compreendemos por DPT nido ¢é apenas uma questido de dizeres sobre o ensino de
gramatica normativa no ensino basico, discussdao antiga, mas de toda uma tradi¢ao de crengas e
valores escolares que se consubstanciam e se fundamentam ideologicamente em praticas
pedagdgicas tradicionais. Por esse discurso, deve-se priorizar a forma lingufstica em detrimento da
funcionalidade, sem se importar com o uso das ocorréncias textuais em situacao de interagiao
sociodiscursiva. Deve-se valorizar o monofinico e o monossémico, ao invés da heterogeneidade, do
dialogismo e da polissemia.

No trabalho com a producao de textos, deve-se ressaltar as estruturas superficiais, o
estritamente gramatical e ortografico, a centralizagdo nas sequéncias, isto é, nos #pos textuais, sem
dar atengdo ao género discursivo. Assim sendo, na escola niao se pode produzir textos, mas redagio.
Deve-se falar de coesiao e coeréncia, mas apenas para se ter uma preocupagao excessiva com os
conectivos, sem valorizar os fatores pragmaticos da textualidade, também responsaveis pela
coeréncia textual.

No trabalho com a leitura, deve-se descobrir as intengdes do autor, “o que estd no texto”,
assinalar paragrafos e linhas para responder as “perguntas de interpretagdo” que se encontram,
pontualmente, abaixo do texto.

A analise e a reflexdo sobre a lingua devem ser chamadas simplesmente de gramadtica, sem
qualquer consideracio pela carga semantica polissémica desse termo. Deve-se, portanto,
estabelecer dicotomias entre o certo ¢ o errado; entre o que ¢ portugués e o que ¢ “brasileirismo”,
“vulgarismo”, “barbarismo”, “estrangeirismo”, ‘“regionalismo”, entre outras denominag¢des
pejorativas para as variagOes linguisticas. Das estruturas sintaticas, importam tio somente as

nomenclaturas. A distingao entre objeto direto preposicionado e objeto indireto pode assumir mais

continuada de professores. A partir de 2010, o PPGLL, por recomendacio da CAPES, foi desmembrado em dois
programas: Lingua e Cultura e Literatura e Cultura, com alteragdes significativas na situacao aqui descrita, pela inclusao
no programa de Lingua e Cultura de uma area com trés linhas de pesquisa voltadas para aquisi¢do, ensino e
aprendizagens de linguas; estudos de tradugao audiovisual e acessibilidade; e texto, discurso e cultura; constando pelo
menos 19 professores, relacionados do size do referido programa.
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importancia do que a analise dos efeitos de sentido provocados pelas ambiguidades intencionais
encontradas em manchetes de noticias, das midias jornalisticas faladas ou escritas, por exemplo.
Segundo esse discurso, niao se precisa ter qualquer consideragao pela oralidade. Quando
muito, deve-se colocar os alunos em grupo para “discutit o texto”, “debater o assunto”,
restringindo-se apenas ao conversacional, com ocasionais observagdes e intervengoes do professor,
com o objetivo de que se evitem as cacofonias. Nao se pode desenvolver atividade de escuza. Isso
nao pode ser func¢ao das aulas de Lingua Portuguesa. A diversidade de géneros discursivos orais e
suas condi¢ées de ocorréncia, que determinam estilos, registros, selecdo lexical, estrutura
composicional, além dos elementos discursivos, ideoldgicos, que perpassam as relagoes dialdgicas
no jogo interlocutivo nao precisa ser analisada. Nao se valorizem, tampouco, as imagens que 0s
interlocutores fazem de si mesmos, um do outro, do referente ou da situacdao enunciativa.

Ao se tratar de Literatura, deve-se apenas memorizar titulos de livros e trechos de alguns
poemas considerados classicos. Nao se pode perder tempo lendo obras inteiras, bastam fragmentos
de textos, resumos ou trechos de romances, retirados das provas de vestibulares ou do Exame
Nacional do Ensino Médio. Importa também saber algumas datas, as caracteristicas dos “estilos de
épocas” e os representantes mais proeminentes de “cada geracio”. Por esse discurso, sera
considerada Literatura apenas um punhado de autores pertencentes ao “Canone Literario”, mesmo
que ndo se questione quem determinou o canone, por que esse ou aquele autor, mesmo se muito
lido, apreciado e comentado, “niao pode ser considerado” Literatura. Das geragdes literarias mais
antigas, leiam-se especialmente alguns romances exemplos de boa linguagem, de estilo mais
rebuscado, que servem de modelo as gramaticas escolares. Das contemporaneas, evitem-se os que
escrevem cronicas nos jornais, dao entrevista na tevé ou publicam na znternet.

Compreendemos por DELF todos os saberes e dizeres sobre o conteudo e a pratica
pedagodgica de Lingua Portuguesa enunciados a partir dos campos epistemoldgicos dos Estudos
Linguisticos, especificamente  das disciplinas tais como a Sociolinguistica, a Analise da
Conversacao, a Linguistica Textual, as Andlises de Discurso, a Psicolinguistica, os Estudos
Literarios, a Linguistica Aplicada, entre outras, que concebem o #ex7o, nas modalidades oral, escrita
e multimodal, em seus aspectos discursivos, pragmaticos, semantico-conceituais e formais como o
objeto precipuo de ensino e aprendizado na educagao basica. Os pressupostos de tais disciplinas
contribuitam para elaboragio dos PCN (BRASIL, 1997/1998) , dos PCNEM (BRASIL, 1999), e
das OCEM (BRASIL, 2006), bem como de inumeras publicagoes em Linguistica Aplicada ao
Ensino de Lingua Portuguesa, desde os anos 1980.

Em sintese, o DPT e o DELF estabelecem uma luta simbolica pela hegemonia na

determinagao do conteudo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino basico. O
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primeiro estabelece relagdes de resisténcia, de permanéncia. O segundo busca conquistar espago e

legitimidade.

A GUISA DE CONCLUSAO: JOAO WANDERLEY GERALDI, SIRIO POSSENTI E
IRANDE ANTUNES: TRES AUTORES EM MILITANCIA PELA LEGITIMACAO DO
DELF

A partir de uma perspectiva sociointeracional e discursiva da linguagem, Geraldi assume uma
atitude de “militancia” a favor daquilo que neste ensaio chamamos de Discurso sobre o conteudo
de Lingua Portuguesa advindo dos Estudos Linguisticos de cunho Funcionalista (DELF).
Percebemos que o conjunto de trabalhos desse autor constitui-se verdadeiramente de agdes
politicas pela superagao do Discurso Pedagégico Tradicional sobre o conteido de Lingua
Portuguesa (DPT), através da divulgacio do DELF. Tomemos como exemplo o texto intitulado
“Portos de Passagem”, publicacao de seu trabalho de pesquisa de doutorado, que surgiu no cenario
brasileiro em 1991 (GERALDI, 1997). O livro tornou-se importante, sobretudo, porque oferece
alternativa de abordagem ao professor a partir da assungao do texto, em especial o texto produzido
pelo aluno, como a unidade bésica do ensino-aprendizagem, além de uma atitude critica em relagao
ao conteudo de Lingua Portuguesa geralmente abordado nas escolas de nivel basico.

A luta simbdlica, embate pela hegemonia na determinagiao do contetdo a ser ensinado e
aprendido em Lingua Portuguesa, atualiza-se em Geraldi também pelo entrelagamento
DELF/DPT uma vez que o autot, na tentativa de divulgacio e implantagio do DELF, acaba
trazendo a luz a caracterizacio do DPT. Em outras palavras, toda tentativa de divulgacao e
implementaciao do DELF s6 se torna possivel através do combate ao DPT, que significa igualmente
a sua (des)caracterizagdo, mesmo que por um ato discursivo involuntario do autor.

Para ele, ha uma formagao ideoldgica subjacente a prépria estrutura de formacao dos
profissionais da educacdo, percebida pela existéncia de cursos especificos para formagio do
professor, as licenciaturas e os cursos esporadicos de “reciclagens” e treinamentos, criados para
atender a demanda crescente de alunos quando o sistema escolar necessitou de uma quantidade
mais expressiva de mao de obra, no inicio da chamada “democratiza¢ao” do ensino, em que as
escolas publicas passaram a ser frequentadas pelos filhos dos trabalbadores, até entao excluidos do
processo de escolarizagao. O carater ideolégico da dicotomia formacio profissional (outros cursos
superiores profissionalizantes) versus formagao docente (licenciaturas) se da justamente porque o
processo de formacao do professor nao acontece nos mesmos moldes de formacao de profissionais
de outras areas, sobretudo no que diz respeito a investimento publico, ja que nao ha uma correlagao

mecanica entre crise de qualidade de uma determinada rede de servigos oferecidos ao publico e
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formacdo do profissional, tal qual se da mecanicamente entre crise do ensino publico e formagio
docente. Em outras palavras, médicos, advogados e juizes niao sio diretamente responsabilizados
pelos diversos problemas existentes nas areas da saude e da justi¢a, respectivamente, como ocorre
na relagao entre professor e crise no ensino publico.

Essa dicotomia se traduz numa ideologia da incompeténcia do professor, o que contribui
para a corrosdao de sua autoimagem e autoestima. A inculcacio ideologica realiza-se pelas péssimas
condi¢oes de trabalho oferecidas, a falta de oportunidade de estudos individuais e constantes e
pelos baixos salarios pagos em todas as instancias do ensino. A superacao dessa dicotomia s6 sera
possivel quando os professores passarem a ser valorizados como verdadeiros profissionais e os
problemas educacionais enfrentados na dimensao multipla dos seus fatores, tal qual ocorre também
nas outras areas sociais.

A experiéncia de trabalho de Geraldi, junto a grupos diferenciados de professores em
servico, que acompanhou em um percurso de mais de dez anos, possibilitou-lhe chegar a algumas
conclusdes significativas para pensar a relagao conteudo de ensino e formacgao do professor de
Lingua Portuguesa: a necessidade de aceitar o trabalho docente como um trabalho coletivo, isto ¢,
mudangas significativas na educagio nao podem ocorrer por trabalhos esporadicos e isolados, desse
ou daquele docente, mas resultado de agdes conjuntas entre os profissionais da educagdo entre si e
com aqueles que se relacionam a gestio do ensino como um todo.

O autor chegou a conclusio também de que nio existe um receituario pronto, de validade
universal, que possa servir como “férmula magica” de resolugao dos problemas da qualidade do
ensino. Ha uma necessidade de autonomia do docente, através de uma formacio teotica
consistente, que lhe permita assumir a dire¢io do seu trabalho com a seguranca necessaria a
definicio de que conteddo pode e deve ser trabalhado na aula de Lingua Portuguesa. Outra
conclusao foi a de que a atitude de critica em relagao aos problemas de ensino de Lingua Portuguesa
devera ser superada pelo apontar caminhos, ndo como pontes fixas da relagao entre as ciéncias da
linguagem e as questoes de ensino na sala de aula, porém com alternativas seguras, embora
igualmente moveis e instaveis, como todo pensar que se faz da criticidade e do reconhecimento da
constante evolu¢io e superagao dos conhecimentos cientificos.

Dessas conclusoes, o autor propoe pensar as questoes sobre a aula de Lingua Portuguesa,
entre elas a definicio dos conteudos, considerando trés eixos norteadores: a historicidade da
linguagem, o sujeito e suas atividades linguisticas e o contexto social das interagdes verbais. O autor
parte, portanto, dos principios de que a lingua nao ¢ sistema pronto de que os sujeitos simplesmente
se apropriariam para uso adequado em momentos especificos de interlocu¢ao. Ao contrario, a

lingua se (re)constrdi no e pelo sujeito no proprio processo de interlocucao. Sendo os sujeitos
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histéricos e sociais, a lingua assume igualmente esse carater. Por outro lado, os sujeitos se
constituem nas relacbes uns com os outros, donde se da a sua consciéncia e conhecimento do
mundo como resultado desse mesmo processo interacional. As interagdes, por sua vez, acontecem
em um contexto social e histérico mais amplo, suscetiveis de interferéncia dos acontecimentos que
determinam e sio determinados pelas formagdes sociais de que os sujeitos sdao partes constitutivas.

Esses “eixos norteadores” sio fundamentais para a compreensao de como ocorre a
construcao dos objetos cientificos e a sele¢ao dos conteudos de ensino de uma disciplina, da
diferenciacao entre um ensino que tende ao reconhecimento e a reproducao e seu contraponto,
um ensino que possibilita o conhecimento e a produgao.

Assim sendo, o autor busca recuperar uma distingao que diz ser fundamental para
compreender as agoes que se fazem com a linguagem, as acGes que fazem sobre a linguagem e as
acoes da linguagem, conforme sua classificacdo: as atividades linguisticas, as atividades
epilinguisticas e as atividades metalinguisticas; todas elas podendo ocorrer no interior e
particularmente em todas aquelas a¢oes de linguagem, mas em niveis distintos.

Com apoio em varios autores que abordam a lingua(gem) sob uma perspectiva
sociointeracional e discursiva, Geraldi considera afividades linguisticas como aquelas que, praticadas
nos processos interacionais, referem ao assunto em pauta, permitem a progressio do assunto
porque sao estratégias linguisticas de retomada, referencia¢ao e progressao, tais como as relagdes
de parafrase com a matriz do sentido, que permitem a emergéncia do mesmo através de palavras
outras. Na elocugao, as atividades linguisticas nao demandam interromper a progressao do assunto
de que se esta tratando, pelas constantes retomadas e progressdes. As atwidades epilinguisticas ,
ocorrendo também nos processos interacionais, resultam de uma reflexdo dos sujeitos sobre os
préprios recursos expressivos, objeto da reflexdo. Assim sendo, as atividades epilinguisticas
obrigam a suspensao do tema abordado no processo interlocutivo, em negociagdes de sentido, em
hesitagbes, em pausas, repeti¢cOes, antecipagdes, entre outras estratégias conversacionais, ora
incidindo sobre os aspectos mais discursivos da interacao, ora sobre aspectos mais amplos, tais
como a propria organizagao do processo interacional. Dessas atividades surgem questoes como “o
que isso significa?” “o que vocé quis dizer com...?”, “por que vocé permanece calado quando falo
de...” etc. Ja as atividades metalinguisticas sio aquelas que tomam a linguagem nao mais como reflexao
vinculada ao processo de interacdo entre os sujeitos, mas como constru¢ao de uma metalinguagem
técnica sistemdtica que permite falar sobre a lingua, em analises nao interativas de definicao,
conceituagao, classificagdo etc., mais propicias ao trabalho dos especialistas em questdes de

linguagem e comunicagao.
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Contudo, o DPT considera como relevante para definicio do conteddo de Lingua
Portuguesa apenas as atividades metalinguisticas porque, segundo a tese de Geraldi, ha um processo
de fetichizagao do produto do trabalho cientifico, ora visto como o #ovo, mera novidade incapaz de
trazer mudangas significativas ao ensino, ora tomado como objeto rigido e estavel, o “agora tudo
mudou”. H4 uma consideragao exacerbada pelo objeto “cientifico” da tradi¢ao escolar de ensino
de Lingua Portuguesa, que o faz eleito como objeto de ensino na sala de aula; por isso a
autonomizacao das descrigdes e explica¢Oes linguisticas, desconsiderando o processo de produgao
do trabalho cientifico que gerou as descri¢bes e explicagdes ensinadas. Segundo a ordem do DPT,

os conteudos aparecem como verdades eternas, incontestaveis, inquestionaveis. Eis, portanto, a

O~

quase impossibilidade de implantagdo de uma nova ordem de outro discurso, do DELF, que
tomado quase sempre como “novidade”, como “modismo” passageiro, fugaz.

Discutir o processo de fetichizacio dos objetos cientificos leva-nos necessariamente a
discussao sobre as identidades do professor ao longo da histéria. De ha muito o professor nio ¢é
mais aquele que produz o conhecimento que ensina. Nao é mais o “sabio” que transmite aos seus
discipulos o resultado de suas vivéncias num saber de experiéncia pronto. Nao é, tampouco, o
cientista que produz conhecimentos a partir de suas pesquisas. Ha um distanciamento significativo
entre o fisico e o professor de Fisica. Entre o linguista e o professor de Lingua Portuguesa. Ha,
igualmente, diferencas entre os resultados dos trabalhos cientificos e os objetos de ensino na sala
de aula. A titulo de exemplo, Geraldi chama a atengao para o fato de que as descri¢des gramaticais,
inclusive as descri¢oes tradicionais, que tém como objetivo compreender o funcionamento ou a
estrutura da lingua, sao conteudos utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa com objetivos
circunscritos a si mesmos ou com a falha inten¢ao de desenvolver a competéncia comunicativa do
aluno, objetivo que s6 podera ser alcancado pela inser¢io do aluno em praticas de linguagem
auténticas e significativas.

Ha que se considerar igualmente a historia interna da disciplina Lingua Portuguesa. Ha
conteudos que sao eleitos com a justificativa de muitos professores de que sempre sao ensinados,
que sdo importantes porque serdo cobrados nas séries subsequentes, nos exames de vestibular e
nos concursos publicos, tornando-se circulares, a-histéricos, independentes das reais necessidades
dos alunos nas interacdes sociocomunicativas atuais ou mesmo futuras.

Paralelo a isso, outro fator determinante na selecio dos contetidos tradicionais de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, na perspectiva de Geraldi, diz respeito ao que ele chamou de
“parafernalia didatica”, que vai desde o livro didatico com respostas prontas a serem seguidas por
professores e alunos, aos novos recursos tecnolégicos, acrescentemos nos, que invadem a sala de

aula, tais como os sistemas virtuais de ensino que reservam para o professor apenas o insignificante
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papel de ativar comandos computacionais, dando cara de novo a conteudos envelhecidos pelo
tempo, conservados apenas pelo peso da tradi¢ao.

Na ordem do DPT, o conteudo de Lingua Portuguesa considerado como prioritirio sempre
foram as estruturas gramaticais, unidades centradas nas estruturas (morficas) dos elementos lexicais
(classes de palavras) e na sintaxe (estruturas das frases e das oragdes, definicao dos termos da
orag¢ao, questoes puramente metalinguisticas), com alguns raros pontos de fonética e fonologia
(apenas para determinagao da boa pronzincia ou para estabelecimento de regras ortograficas), embora
devamos considerar que o texto, igualmente, sempre esteve presente na aula de Lingua Portuguesa,
embora para atender a objetivo diverso do que se propée hoje, na ordem do DELF.

A militancia politica pela hegemonia do DELF em oposi¢ao e combate ao DPT pode ser
percebida também nos trabalhos em Linguistica Aplicada de Sirio Possenti, desde os textos
presentes na coletanea organizada por Geraldi em 1984 (GERALDI, 2001), ampliados e
republicados em “Por que (nao) ensinar gramatica na escola” (1996), a varios outros artigos sobre
questoes de linguagem e ensino.

Para Possenti (19906) as principais contribui¢coes da Linguistica para selecao do conteudo de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa nao tém muito a ver com a introdugao de gramaticas
melhores na escola, mas fundamentalmente com a colocacio em cena de atitudes diversas dos
professores em relagdo ao que seja uma lingua e seu processo de aprendizado ou aquisi¢do. Isso
significa, basicamente, eliminar preconceitos, diminuir na escola o espag¢o da gramatica normativa
e aumentar o do texto.

Segundo esse autor, a aceitagao de um conhecimento cientifico das questoes de linguagem
exige rupturas com principios que fundamentam o tipo de saber anteriormente aceito. Para ele, ha
aquisi¢coes bastante solidas da Linguistica dos dois dltimos séculos que ainda precisam ser
plenamente divulgadas, a fim de que possam revolucionar o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas.

Essa revolucao implicarda mudangas na selecio do conteudo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, ja que nada sera resolvido se ndo mudar a concepgao de lingua e de ensino de
lingua. Ha um principio que precisa ser respeitado, mesmo no bojo dessas mudancas, que
Possenti (1996) procura deixar evidente, a fim de que se evitem falsas interpretacSes: o principio

de que “o objetivo da escola é ensinar o portugnés padrio, ou, mais exatamente, o de criar condi¢oes para

4 Ordem de (um) discurso compreendemos como uma perspectiva, um ponto de vista assumido por um sujeito, a partir
do qual ele se (dis)pde a dizer sobre o mundo, sobre si mesmo e o outro, e sobre o que acontece no mundo.
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que ele seja aprendido. Qualquer outra hipétese é um equivoco politico e pedagdgico”
(POSSENTI, 1990, p. 17, grifos do autor).

O dominio do chamado portugués padrio consiste em especial, mas nao exclusivamente, na
aquisicio de determinado grau de dominio da escrita e da leitura, em que os alunos, no
cumprimento da escolaridade basica, envolver-se-iam em projetos escolares que lhes permitissem
a produgdo e leitura com autonomia e sem traumas de diversos géneros discursivos e tipos textuais
de diferentes dominios de produgao e circulagao sociais, além de um conhecimento razoavel da
literatura brasileira e dos principais classicos da literatura universal.

De acordo com esse autor (1996), para que qualquer projeto de Lingua Portuguesa seja bem
sucedido ¢é necessario que haja uma concep¢ao clara do que seja uma lingua e do que seja uma
crianga (dos aspectos cognitivos e das estratégias de aprendizagens dos sujeitos histérico-sociais,
acrescentemos). Para isso é necessario que os professores estejam comprometidos com seu proprio
crescimento profissional, através do estudo de materiais das ciéncias linguisticas e das teorias sobre
aprendizagem. Da leitura desses materiais algumas conclusoes necessariamente surgirao: a de que
nao ha linguas faceis ou dificeis, ja que os Estudos Linguisticos de ha muito tém provado que todas
as linguas sao estruturas de igual complexidade, nao havendo nem linguas nem dialetos simples ou
inferiores. Dai, a conclusio de que linguas e dialetos sao apenas diferentes entre si; que variagao e
mudanca sao caracteristicas de todas as linguas em todas as épocas. O ideal de uniformidade que
leva ao julgamento de que falantes de determinados dialetos “ndo sabem falar” sdao avaliagdes
socials, preconceituosas, sobre determinados grupos de individuos (geralmente desfavorecidos
socioeconomicamente). Sao julgamentos baseados em questoes de valores sociais, sem nenhuma
base cientifica, puro desconhecimento das caracteristicas intrinsecas a todas as linguas.

Outra conclusio talvez até 6bvia é a de que nio se ensina lingua materna, uma vez que 0s
alunos ja chegam a escola com todas as capacidades linguisticas desenvolvidas, mas a escola deve
favorecer a aprendizagem das competéncias e habilidades relacionadas a leitura, a escrita, a
oralidade nas instincias publicas, a audicdo critica de textos. E necessario que os professores
tenham em mente que o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma
metalinguagem técnica. Ensinar lingua, portanto, nao pode ser a mesma coisa que ensinar
gramatica, pelo menos nao do tipo de gramatica (tradicional, escolar) geralmente priorizada nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Com base nas pesquisas sociolinguisticas, Possenti (1996) e Possenti (2002) sugerem que a
escola proponha o conteddo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por um conhecimento
seguro das caracteristicas linguisticas de sua clientela, a partir do também 6bvio principio de que

“o que ja ¢ sabido nao precisa ser ensinado”. Para alcancar tal objetivo, basta que a escola faca um
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levantamento das caracteristicas dialetais do entorno escolar, tais como diferenciacao dos tracos
linguisticos que sao apenas zudicadores (variagoes linguisticas que nao distinguem classes sociais) dos
que sdo marcadores (variagGes linguisticas que indicam classes sociais pouco escolarizadas) ou dos
que sdo simplesmente estereotipos.

Apbs essas definicOes, Possenti propde que a agao da escola recaia sobre os marcadores,
primeiramente porque sio eles que caracterizam a norma dita culta e sua violagao, e, em segundo
lugar, porque sao objetos de preconceito e discriminagao, pretexto para exclusao social, em
situagOes profissionais, por exemplo, que requerem o dominio do “padrio culto”; além de
influenciarem grandemente nos aspectos da escrita.

Na gradacdo dos conteudos por série, o ideal seria que se evitassem os conteudos prontos,
“estaticos”, referendados tdo somente na tradigdo escolar. Possenti (1996) sugere que os
professores fagcam um levantamento no inicio de cada ano das caracteristicas linguisticas e das
necessidades de seus alunos, a partir de uma conversa com o professor da série anterior, da analise
dos cadernos e registros da série passada, da observagio sistematica e cuidadosa, assim como dos
objetivos a serem alcancados para cada série e grupos especificos de alunos, descritos no projeto
pedagdgico da escola.

O embate DELF »s. DPT torna-se mais evidenciado nos trabalhos de Irandé Antunes. Os
textos dessa autora convocam o professor a uma /uta em favor da mudanca do ensino de Lingua
Portuguesa, sobretudo pela selecio de conteudos condizentes com as necessidades reais dos
individuos nos processos de intera¢des sociais, através do desenvolvimento, no aluno, de suas
competéncias de leitura e escrita, da escuta e da fala, no uso oralidade nas instancias publicas, para

o exercicio pleno da cidadania:

O momento nacional é de luta, de renovagao e incita 2 mudanca, a favor de uma
participag¢do cada vez maior de toda a popula¢io e de um exercicio cada vez mais
pleno da cidadania. O professor ndo pode ausentar-se desse momento nem,
tampouco, estar nele de modo supetficial. O ensino da lingua portuguesa também
ndo pode afastar-se desses propésitos civicos de tornar as pessoas cada vez mais
criticas, mais participativas e atuantes, politica e socialmente. (ANTUNES, 2003,

p. 15).

Na perspectiva de Antunes (2003) a assun¢ao do DPT tem conduzido o professor ao “insano
e inglorio” trabalho de diferenciar um “adjunto adnominal” de um “complemento nominal”,
pormenores classificatorios que dentre as muitas “analises sintaticas” nao permitem a descoberta
das regularidades do funcionamento interativo da lingua, “gue somente acontece por meio de textos orais e
escritos, em praticas discursivas as mais diversas, conforme as situa¢des sociais em que se inserem”

(ANTUNES, 2003, p. 16, grifos da autora). Por essa ordem de discurso, o conteido de Lingua
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Portuguesa tem contribuido para limitar o acesso ao conhecimento, prepara¢ao precaria para o
mercado de trabalho, cada vez mais exigente, ¢ aumento da massa de excluidos, da escola e dos
beneficios sociais.

Contudo, apesar de termos que admitir que o ensino da lingua portuguesa no nivel basico
ainda mantém a perspectiva reducionista de selegao de conteudos centrados no estudo da palavra
e da frase descontextualizadas, Antunes (2003) aponta alguns “sinais de mudanga”, representados
por um esfor¢o dos 6rgaos gestores da educagao nacional, a favor de uma escola mais formadora
e eficiente. Entre as agdes governamentais podemos citar como um desses “sinais”, segundo essa
autora, a publicagdo dos documentos de parametrizagdo e orientagées ao ensino (PCN etc.), o
trabalho empreendido pelo Sistema de Avaliagio da Educacio Basica (SAEB) e o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que estabelecem que os conteidos de Lingua Portuguesa
devem se articular em torno de dois grandes eixos: o do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdao
acerca desses usos, conforme resenhamos nas se¢des anteriores.

Por tudo isso, para Antunes nao falta ao professor o respaldo das instancias superiores, que
assumiram o discurso de novas concepgoes teoricas, de onde podem emergir novos programas e,
consequentemente, novas praticas. Assim, o convite dessa autora é para que o professor assuma “a
dimensao interacional da linguagem” como principio norteador da sele¢ao do que pode e deve ser
ensinado e aprendido na aula de Portugués. Para que isso se torne possivel, serd necessaria, por
parte do professor, a assuncio de uma outra ordem de discurso, a ordem do DELF.

Antunes (2003) chama a atengao para o fato de que, na trajetéria dos Estudos Linguisticos,
duas grandes tendéncias tém marcado a percepg¢ao dos fatos linguagem:

a) uma tendéncia centrada na lingua enquanto trato de signos e de regras,
desvinculado de suas condi¢coes de realizacio;

b) uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuacio social, enquanto atividade e
interacdo verbal de dois ou mais intetlocutores e, assim, enquanto sistema-em-fungdo,

vinculado, portanto as circunstancias concretas diversificadas de sua atualizacio.

(ANTUNES, 2003, p. 41)

A compreensao dessas duas tendéncias é importante para percebermos o processo de
constituicao do DPT e do DELF. A tendéncia descrita na alinea a) corresponde a concepg¢ao de
lingua que dimensiona, constitui e situa o DPT, que se ancora nao somente na tradigao gramatical
do ocidente, que se materializa mais concretamente nos manuais de gramatica escolar, mas
igualmente nos estudos linguisticos modernos e contemporaneos, cujas concepgoes formalistas
permitem o estudo da lingua enquanto forma e estrutura, enquanto sistema desvinculado de sua
funcionalidade e dos sujeitos histérico-sociais, falantes da lingua. Ja a tendéncia descrita na alinea

b) corresponde a dimensao e constitui¢ao do DELF. Para Antunes (2003) , essa segunda tendéncia
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teorica possibilita uma consideragao mais ampla da linguagem e, consequentemente, um trabalho
mais produtivo e relevante. O argumento da autora é de que a /Zngua-em-fungio apenas ocotrre sob a
forma de textualidade e que, portanto, temos que admitir que s6 o estudo das regularidades textuais e
discursivas, na sua produgdo e interpretacao, pode constituir o objero de um ensino de lingua que
pretenda ser, como ela ja havia pontuado, produtivo e relevante.

Para Antunes (2003) a mudanga no ensino de Portugués nao esta nas metodologias ou nas
técnicas usadas. Esta justamente na defini¢ao do programa, na escolha do objeto de ensino. Nesse
sentido, a autora propoe uma mudanca de foco daquilo que constitui o nicleo do estudo da lingua.
Deve ser pretensio da escola, portanto, chegar aos usos da lingua, na forma em que ela acontece
do dia-a-dia da vida das pessoas. Como a lingua s6 se realiza em processos interacionais de sujeitos
histérico-sociais que produzem zextos, o conteudo de Lingua Portuguesa deve advir de um
programa que considere os diversos géneros discursivos orais e escrifos como o objeto de ensino-
aprendizagem.

Assim sendo, em termos gerais, as aulas de Portugués no nivel basico, seriam, basicamente,
aulas de falar, onvir, ler e escrever texctos em lingua portugnesa. Para alcance desse objetivo, a escola deveria
observar uma distribui¢ao e complexidade gradativas, considerando sempre o que o aluno ja sabe
e o que ainda tem a aprender, atentando para o fato de que “Zoda atividade lingjiistica ¢ necessariamente
textual” (ANTUNES, 2003, p. 111, grifos da autora).

Todavia, para que ocorra esse redimensionamento na selecdo do conteddo de Lingua
Portuguesa é necessario que ocorra primeiro uma mudanga de mentalidade nao s6 do professor
como de todos os envolvidos no processo educacional, incluindo af os pais dos alunos e os préprios
discentes, especialmente no que concerne a visao que se tem sobre a lingua e do que pode e deve

ser tomado como objeto de ensino em uma aula de Portugués. Para Antunes (2007):

E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para
enxergarmos na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros ¢ acertos
de gramatica e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que foge um pouco do uso
mais ou menos estipulado ¢ vista como erro. As mudangas nio sdo percebidas
como “mudancas”, sdo percebidas como erros. (ANTUNES, 2007, p. 23)

No que diz respeito as atividades de reflexao sobre a lingna, Antunes (2007, p. 134-7) apresenta
um programa de gramdtica condizente com a ordem do DELF. Tal programa, como nao poderia
deixar de ser, parte do texto como unidade de estudo, mesmo que se possa atentar também para a
frase e para a palavra como unidades de reflexdo, sempre tendo em vista, é claro, os aspectos
funcionais e discursivos da linguagem. Como se pode perceber pela analise dos contetdos

gramaticais listados pela autora, Antunes propde de fato uma nova ordem nas atividades de reflexao
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sobre a lingua. A partir da perspectiva discursiva do DELF, sugere o afastamento total e absoluto
do ensino de gramatica da ordem do DPT, pela selecio de conteudos que se distanciam do
aprendizado de nomenclaturas e das analises sintaticas também metalingUisticas. A proposta da
autora vai ao encontro do que propoem os documentos oficiais de parametriza¢ao e orientagao ao
ensino, conforme pudemos perceber nas primeiras se¢oes deste ensaio, e das propostas de Geraldi

e Possenti, como descritas acima.
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