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RESUMO: No artigo que aqui apresentamos sio expostas cinco abordagens referentes a metodologia do ensino
de Literatura. Sabe-se que a Literatura, como campo de estudo, tem sido um dominio de interface com a Filosotia,
a Sociologia, a Psicologia, a Histéria entre outros campos do conhecimento. Essa caracteristica confere a Literatura
um status de quase independéncia, porém a sua pertenca formal a grande area de Lingufstica, Letras e Artes a reduz
a uma simples auxiliar do processo de fixacio da lingua, quando nio ¢ tratada s6 como objeto lidico de “aquisi¢io
de cultura”. Tais posicbes em que se encontra a Literatura conduzem a um relativo desinteresse no
desenvolvimento e aprimoramento de métodos de ensino desse campo de estudos e, tentando contribuir com essa
area de conhecimento, apresentamos os seguintes temas: metodologia do ensino da literatura a partir dos estudos
literarios; metodologia do ensino da literatura como processo de leitura e escritura; metodologia do ensino da
literatura a partir da dimensio estética e ludica; metodologia do ensino da literatura a partir dos géneros literatios;
e metodologia do ensino da literatura a partir da dimensdo hermenéutica. Retomando esses instrumentos para o
ensino da Literatura, pretende-se estimular o interesse no desenvolvimento de novos caminhos que contribuam
para o ensino literario.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; metodologia; ensino; estética.

1 INTRODUCAO

O pressuposto inicial para se compreender melhor a metodologia do ensino de literatura parte do
fato de conceber a mesma como um campo de estudo difuso, complexo, e as vezes inapreensivel, devido,
entre outros fatores, ao carater ancilar desta, dado que estd sujeita a diversas disciplinas como a linguistica,
a psicologia, a sociologia, a historia, etc.; enfoques teéricos como o estruturalismo, critica retérica,
psicanalise, formalismo, critica hermenéutica, etc.; e perspectivas diferentes de analise literaria que vém o
texto artistico na otica do autor, da obra, do leitor, do contexto espago-temporal, etc. Na pratica, a
complexidade dos estudos literarios, e o relativo desconhecimento que o leitor médio tem do fenémeno
literario fizeram, até a atualidade, que nao se conseguisse superar os modelos tradicionais de ensino de
literatura petrificados durante décadas, isto é, que sejam utilizadas as mesmas escolas e periodos literarios,
obras e autores, ¢ que a leitura dos textos seja feita de modo frio, desapaixonado e como simples
obrigacao curricular.

O diagnostico e a andlise do estado atual da metodologia do ensino de literatura permitem
visualizar as rotas e os paradigmas que esta disciplina tem tomado nos ultimos anos, transformando-se
num interessante insumo teérico para as redes investigativas no campo da pedagogia da literatura, assim

como um valioso compéndio tedrico-pratico que serve de referéncia para professores em formagao,
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docentes em exercicio e, em geral, para a comunidade educativa associada ao ensino-aprendizagem da
literatura na educacio formal.

A interface entre a produciao académica e cientifica sobre a lingua e os conteudos “didatizados”
¢ o que se denomina de transposi¢ao didatica, isto é, o saber se transforma em objeto de ensino factivel
de ser transmitido em condi¢oes de ser aprendido pelo aluno. Ao conceito de transposi¢ao didatica opoe-
se o conceito de elaboragao didatica, pois a primeira nogao preconiza o aplicacionismo, a partir de um
processo descendente do conhecimento cientifico para o conhecimento a ser ensinado, purificando os
objetos de ensino e provocando uma perda de sentido para os aprendizes. Ja a elaboragao didatica dos
conhecimentos a ser ensinados e aprendidos preconiza um ensino denominado de implicacionista,
operacional e reflexivo; uma didatica praxioldgica, fundada na pluralidade de saberes de referéncia e, por
isso, apoiada na participagdao do professor e do aluno, pois é preciso selecionar, interagir, operacionalizar
e solidarizar, mais do que transpor conhecimentos cientificos em conteido que sera ensinado.

Os principios destacados para a opgdo por uma metodologia de ensino de elabora¢ao didatica
refor¢am o pressuposto de que ¢é preciso o planejamento da atividade docente. Uma preparagao bem
elaborada possibilita que o professor antecipe situacdes capazes de propiciar ao aluno a aprendizagem e
o desenvolvimento do dominio de conhecimentos de linguagem e seus usos sociais, evitando,
principalmente, a perda de tempo e de rumo na condugao do processo de ensino e aprendizagem.

Estudos baseados em propostas metodoldgicas para o ensino literario permitiram fazer uma
analise qualitativa para derivar em interpretacdes que deram como resultado o predominio de cinco
concepgoes didaticas da literatura a partir da ultima década do século XX. Embora essas concepgdes nao
sejam novas, no ambito do ensino de literatura, continuam a ser importantes e, por isso, as apresentamos
a seguir: Metodologia do ensino da literatura com base nos Estudos Literarios; Metodologia do ensino
da literatura como processo de leitura e escritura; Metodologia do ensino da literatura com base nas
dimensoes estética e ludica; Metodologia do ensino da literatura com base nos Géneros Literarios;

Metodologia do ensino da literatura orientada para a dimensao hermenéutica.

2 METODOLOGIAS DO ENSINO DA LITERATURA

2.1 METODOLOGIA DO ENSINO DA LITERATURA COM BASE NOS ESTUDOS
LITERARIOS

Sio relativamente poucos os autores e textos que privilegiam os Estudos Literarios como
ferramentas para o ensino do fato literario, porém ¢é possivel constatar que um amplo percentual de

autores considera relevante nao procurar um encontro com o texto literario s6 pelo gozo estético ou pela
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aprecia¢ao de um movimento literario, época ou escola literaria. Evidencia-se, ainda, a persisténcia em
aplicar estratégias que permitam construir e desvendar o universo de sentidos que guarda a obra, por
meio do exame, da analise, da interpretacao e da valorizacao de seus elementos de forma e fundo, assim
como uma leitura que implique em reconhecer a incidéncia de aspectos contextuais, ideoldgicos,
intertextuais, e dialgicos que atravessam a literatura.

Ao nivel do ensino de literatura, considera-se que os estudos literarios permitem a compreensao
da arte como fenomeno humano, fato que implica em nao observar esses estudos como procedimentos
sistematicos e rigidos que matam a sensibilidade, sendo que levam a compreender a natureza da arte
literaria. A complexidade da literatura tem nos Estudos Literarios um de seus modos de compreensao,
pois estes oferecem as ferramentas e marcos de referéncia para fazé-lo a partir da perspectiva da arte, da
linguagem e do conhecimento do mundo. Uma metodologia do ensino literario alicercada nos Estudos
Literarios, deve abordar a poética que fundamenta a obra literaria, com sua tipologia, géneros e espécies
de cada forma literaria, haja vista que existe uma série de conceitos e de categorias especificas para se
estudar uma cronica, um romance, um drama, um conto, um poema ou quaisquer géneros, subgéneros e
espécies literarias.

O texto literario enquanto objeto de estudo, por vezes produz certo desencanto por parte de
pedagogos e docentes em geral, assim como dos discentes e leitores /ato sensu, sendo que alguna das razoes
para tal desmotivagao podem ser: a falta de conhecimento da natureza e estrutura do texto objeto de
estudo; o desconhecimento do mecanismo de integracio do polo artistico e do polo estético; a
insuficiéncia de base epistémica por parte de muitos estudos culturais quando relacionados as teorias
artisticas e estéticas, por oposi¢ao a teoria da literatura. Todavia, mesmo que se diga que no ensino da
literatura tem predominado o foco na teoria e na historia literarias, reconhece-se que estas nao devem
eliminar-se senao matizar-se, com a finalidade de abrir espacos e precisar o papel de cada uma de suas
disciplinas na educagio estética.

Um dos enfoques didaticos que prevaleceu no século XX em relacao ao ensino e a concepgao da
literatura é aquele que privilegia a analise formal da obra literaria, isto é, a literatura apoiada nos aportes
do formalismo e do estruturalismo. Essa tendéncia submete a literatura a uma analise intrinseca para ver
seu funcionamento e sua organizacao, permitindo perceber e valorar as construcOes e estratégias textuais
das obras.

Pelo fato de que se cai muito facilmente no imanentismo, esquecendo-se a inser¢ao da literatura
no tecido social, ¢ comum que se considere que os métodos analiticos desenvolvidos na perspectiva do
estruturalismo e do formalismo se comportem como regras, métodos e saberes estabelecidos, os quais
por vezes sao desvirtuados ou levados a reducionismos que nao deixam espago para o gozo estético nem

para a aproximagao critico-interpretativa da obra literaria e que, portanto, nao se tornam ferramentas
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didaticas uteis. No contexto atual, pode-se inferir que a forma como sao empregados esses enfoques
teoricos e analiticos esta determinado pelo fato de gerar uma aproximacao minuciosa de fundo e forma
do discurso estético verbal, que permite alimentar posteriormente a interpretagao de sentidos.

A perspectiva semidtica apresenta-se como a concepc¢ao didatica da literatura ao nivel dos
Estudos Literarios, mais valorizada nas ultimas décadas, pois muitos autores a mostram como a teoria €
metodologia analitica e critica que contempla todos os elementos implicados no ato de ler (leitor, texto,
contexto, autor) e que ademais se centra, diretamente, na constru¢ao de sentidos que emanam do didlogo
que se estabelece entre o fato literario e seus atores, com as unidades culturais e signicas escolhidas do
texto, com o tipo de aproximacao a obra que se queira, com as caracteristicas proprias de seu género
discursivo e com a enciclopédia pessoal com que conta o leitor.

A semidtica como base dos estudos literarios apresenta diversas tendéncias como a Semidtica
Cultura, tributaria do Formalismo Russo, e cujo principal representante ¢ Iuri Loétman; a Semidtica
Peirceana, originaria da Fenomenologia, e que serviu de base para o surgimento da linha francesa
denominada de Semiética Tensiva, desenvolvida por Claude Zilberberg, sendo que a chamada virada
fenomenolodgica dentro da qual se insere esta linha, implica uma mudanga em que 0s aspectos sensiveis
se sobrepoem aos inteligiveis, estabelecendo a diferencga entre o eixo intensivo (estado da alma) e o eixo
extensivo (estado das coisas) na andlise literaria; e, finalmente, a Semidtica Discursiva, que reune
dispositivos de eficacia descritiva advindos do dominio da linguistica estrutural, articulados com a
narratologia de Vladimir Propp, a Antropologia de Lévi-Strauss e a fenomenologia de Merleau-Ponty,
formando uma teoria geral que procura simular o percurso gerativo do sentido, tomado nao apenas como
processo de produgao, mas também como processo de interpretagao.

Afirma-se que a esfera semidtica permite que a literatura seja assumida como experié€ncia
cognitiva, que possibilita a reconstrucio de mundos possiveis e de universos culturais e, também, que
seja assumida como experiéncia estética na medida em que a constru¢ao de sentido gera a conexao
com a obra mesma como expressao artistica. Pode-se estabelecer que um processo de leitura real de uma
obra literaria exigiria primeiro um processo de imersaio ou explicagio e depois a
interpretagao/compreensio. Um labor semiético completo implica dois processos de pensamento
fundamentais que sio a leitura e a escrita. A leitura na re-construcio' da semiose da obra, e a escrita como
resultado e construgdo imaginativa e semiotica do mundo e de si, através da interpretacao realizada.

Associada a semidtica como teoria e estratégia eficaz para desenvolver processos interpretativos

e criticos nos leitores-estudantes, também tem ganhado relevancia, no ambito dos estudos literarios, a

! Aqui utilizamos a palavra “re-construgio”, com hifen, atribuindo a mesma énfase de palavras como pré-juizo, pré-conceito
e pré-compreensio, conforme utilizacio feita na escrita filosofica prépria da Hermencéutica e da Filosofia da Linguagem.
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Estética da Recepgao. Nesta teoria, quem fala ja nao é s6 a obra, o autor ou sua época, senao que hoje se
reconhece a importancia da relacdo entre os anteriores e o leitor mesmo, pois este se apresenta como
portador e construtor de sentidos na sincroniza¢ao que alcanga com a obra. Conforme Zilberman (1989),
a teoria da recepgao constitui o modelo que estabelece uma conversagao entre o texto e o leitor como
sujeitos ativos em que, cada um, cheio de sentidos, significagoes, informagoes e experiéncias, entra em

um didlogo de sujeito a sujeito e, assim, a obra s6 se constréi com a intervengao do leitor.

Em todos os tempos, os escritores tém reconhecido implicita e explicitamente a
importincia do leitor — mesmo quando fingem ignora-lo ou até quando o desprezam-,
mas sé recentemente, no plano da teoria da literatura, se atribuiu ao receptor/leitor uma
funcio relevante no processo da comunicacio literaria, fazendo-se justificadamente
avultar o seu papel de agente dindmico, e ndo de passivo consumidor, na decodificacao
do texto (SILVA, 1996, p. 300).

Para o ensino de literatura, pode-se propor uma semantica enciclopédica, que induza o leitor a se
envolver com seus conhecimentos no processo de compreensao e interpretacao do texto. Porém, numa
perspectiva complementar, ¢ factivel a abordagem da literatura em sala de aula, tendo como base
conceitual e procedimental a Estética da Recep¢ao. Assim, Semantica e Estética da Recepgao se
promulgam hoje em dia como teorias que enchem as expectativas de criticos, tedricos e docentes no
ambito do ensino-aprendizagem da literatura, por outorgar um papel fundamental ao estudante como
produtor de interpretagdes.

No ambito da formacao literaria e enquanto estratégias didaticas que se desprendem e que
acolhem como fundamento a Semidtica e a Estética da Recepgao aparecem dois procedimentos que
mostram de modo muito mais explicito como transformar em fatos didaticos essas teorias. Trata-se da
consolidacdo de hipéteses abdutivas ou criativas, isto ¢, a busca das melhores explicagdes para os fatos
revelados nos textos literarios e, por outro lado, o tratamento do discurso estético verbal como
palimpsesto, ou seja, 0 reaproveitamento textual para gerar novos discursos e sentidos.

Sob o olhar bachelardiano, o ambito da imaginagao poética nao esta circunscrito aos limites das
sensagOes vividas, mas é fundamentalmente fonte e poder de criagao. A imaginagao esta vinculada a
vontade e revela-se como atividade potencialmente transformadora do mundo. Destarte, seja pela ciéncia
seja pela arte, a imaginacdo ¢ a forma pela qual se instauram as novas realidades, o caminho para o novo,
para fazer “ser” o que nao é. Nas palavras do proprio Bachelard (1948, passin): a imaginagao inventa mais
do que coisas e dramas; ela inventa a vida nova, inventa o espirito novo, abre olhos que possuem tipos
novos de visao.

A imaginacio criadora revela-se como uma capacidade aumentada de inventividade, cabendo a

ela libertar-se das imagens estaticas, romper com estados iméveis do interior e desconstruir o mundo
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corporificando para explorar o irreal enquanto possibilidade. A imaginagdo, em Bachelard, nao ¢
reprodutora das sensac¢oes vividas, mas uma forca cujo potencial ultrapassa a propria natureza humana.
Suas imagens niao tém por finalidade celebrar a realidade em suas formas estanques, sendo que,
inversamente, buscam suplantar o que se oferece a visio, engendrando formas outras, realidades

inexistentes.

Para nés a imaginacio percebida e a imaginacdo criada sdo duas instincias psiquicas
muito diferentes e seria preciso uma palavra especial para designar a imagem imaginada.
Tudo aquilo que ¢ dito nos manuais sobre a imaginacio reprodutora deve ser creditado
a percepcdo e a memoria. A imaginacdo criadora tem funcdes totalmente diferentes da
imaginacio reprodutora (BACHELARD, 1948, p. 47).

Nesse registro, o ato de imaginar expresso no texto literario se delineia quando uma imagem
existente nos remete a criagdo de outras que nao encontram equivaléncia no real. A incursio no
movimento das imagens permite-nos o alargamento da existéncia, induzindo-nos a investir, a acreditar
no universo de possibilidades.

Fazendo uma imersao no senso de criatividade é possivel evidenciar seu nexo natural com a
linguagem literaria. E a criatividade um processo mental orientado a gerar novas visoes, a estabelecer
relagGes pouco comuns, introduzindo o que ha de novo e/ou inesperado. Esse tipo de pensamento se
acentua no uso do analégico ou pensamento criativo, o qual supde exercicios como: comparagao,
simbolizagao, condensagdo, énfases, implicagdo, devaneios, sincretismo, azar, suspeita, superposi¢ao,
repeti¢ao, contraste, deslizamento, assombro, entre outros, que também podem ser encontrados na

Teoria do Efeito Estético.

2.2 METODOLOGIA DO ENSINO DE LITERATURA COMO PROCESSO DE LEITURA E DE
ESCRITA

A recepgao e a produgiao do mundo literario tém inicio quando a leitura e a escrita servem de
exercicios intelectuais, sendo inegavel que desenvolver uma didatica da literatura supde tanto a otimizacao
quanto a conceitualizagdo das habilidades comunicativas impressas no literario. Um dos entraves
fundamentais relacionado com o ensino-aprendizagem da literatura ¢ o fato de que esta geralmente é
entendida como uma estratégia, quando nao um apéndice a mais no ensino da lingua materna. Assim,
para a apropriacao da lecto-escrita e para a compreensao das estruturas sintaticas e morfoldgicas da lingua,
utiliza-se material literario, o que demonstra que ndo se marca uma diferenciagdo entre processos de
interpretagao de um texto literario e processos de interpretacao de qualquer outro tipo textual, seja este

argumentativo, expositivo ou descritivo.
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A literatura como expressao estética, historica, cultural, ideoldgica, intelectual, axioldgica,
intertextual e, em si, humana, requer uma série de exercicios de leitura diferentes. Para o caso da leitura
literaria ndo se trata s6 de ensinar a ler ou alfabetizar, ja que o texto literario se deve entender como uma
atividade significativa que, baseada na interpretacio do sentido textual e na produciao de discurso
compreensivo, requer um leitor cooperativo. Por isso, na Teoria da Literatura, fala-se de um leitor ativo,
plural, critico, criativo, vital e competente, capaz de superar os habitos da leitura literal com fins somente
informativos.

No centro da Didatica da Literatura esta a leitura entendida como um processo complexo de
significacbes, com um sentido ludico, criativo e de gozo. Outra estratégia didatica para abordar a literatura
¢ a que consiste na selegao do corpus de obras que serdo lidas, tendo como eixo um tema, um motivo ou,
entdo, um simbolo literario. Essa escolha implica em organizar os conteudos de classe, menos numa
perspectiva cronoldgica e mais partindo de tematizagdes atemporais. Uma proposta ¢ transformar a aula
num dialogo entre épocas, nagdes, autores, géneros, e inclusive, um dialogo com outras manifestagoes
artisticas (pintura, musica, teatro, etc.).

Em relagao a escrita, estabelece-se uma diferenca entre o que ¢ a escrita nao-literaria, a escrita
literaria e a escrita sobre o literario. A escrita literaria supde um processo de criacao, de elaboragdao, uma
poiesis e, nesse sentido, a escrita literaria é um processo estético em que a palavra nao sé se expoe para
dizer algo, sendo que autorregula sua forma, seu lugar na escrita e sua relagio com outras palavras,

buscando alcan¢ar uma transformacio no modo como se expressa e/ou no que expressa.

De acordo com uma teoria pitagérica tardia, existem duas modalidades de expressio:
uma, a mais corrente, apresenta-se “nua’”’, desprovida de figuras e de quaisquer recursos
técnico-estilisticos; a outra, pelo contrario, caracteriza-se pelo ornato, pelo vocabulario
escolhido e pelo sabio uso dos tropos. A primeira corresponde a uma linguagem nio-
artistica, ndo-literaria; a segunda, em contrapartida, a uma linguagem artistica, literaria
(SILVA, 1996, p. 42).

Como proposta didatica da escrita literaria e sobre o literario, entende-se que as oficinas de
produgio textual se transformam numa ferramenta fundamental, haja vista que estas resultam uteis para
desenvolver a capacidade da escrita, pois ¢ o que melhor permite apreciar o processo de produgio, o
passo a passo da escrita. No ensino da literatura centrado nos processos de construgdao e criagao, o
rascunho é fundamental, pois adverte que escrever ¢ aprender a riscar e, sendo assim, considera que a
escrita como processo deve valorizar as folhas com rabiscos, as indecisdes como manobras que permitem

a aprendizagem pela releitura, reescrita, reformulagdes e recriagdes.
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2.3 METODOLOGIA DO ENSINO DA LITERATURA COM BASE NAS DIMENSOES
ESTETICA E LUDICA

Classicos da Epistemologia, da Pedagogia e da Psicologia da Aprendizagem como Kant,
Rousseau, Locke, Piaget, Paulo Freire, entre muitos outros, tém falado, de formas muito diversas, o fato
incontestavel de que “sempre aprendemos”. Entretanto, ha muitos fatores que interferem no processo
cognitivo em que o ser humano esta imerso, sendo que o sujeito pode estar em posi¢des ativas ou passivas
durante a assimilacao ou a criacio do conhecimento.

Tradicionalmente e em contextos coloquiais, entende-se que a estética ¢ somente uma
manifestacao do belo, porém esta é um tipo de conhecimento em que a palavra, a imagem ou o som
constituem modos de expressio que regulam a prépria forma. Por sua vez, quando se fala de ladico,
popularmente se pensa s6 em brincadeira e lazer, mas a palavra latina Ludens remete a um sentido mais
profundo do termo em que, este, necessariamente, envolve a motivagao interior e o estimulo do sujeito

para internalizar o mundo exterior.

Al hablar de una Didactica de la literatura, hay que tener en cuenta que esta area, al igual
que las artes, requiere de una percepcion estética que permita entrar en interacciéon con
mundos posibles a través de la creatividad y sus instancias como: la imaginacién, la
sensibilidad, la originalidad, entre otras; asi como potencializar el ejercicio ludico de la
sensibilidad para percibir el mundo de manera emotiva, vivencial, trascendente, y con
ello, hacer mas significativo el contacto con la literatura. Por eso, la necesidad de que la
literatura se viva como experiencia para que deje de ser s6lo un objeto de estudio y se
incorpore la dimensién estética y humana (PRECIADO Y PINEDA, 2013, p. 184).

Para redimensionar o sentido da ludicidade na aprendizagem da crianga é necessario que no
ensino de literatura nao seja confundida a estética como simples exercicio de contemplag¢ao e promogao
da criatividade. Embora as artes requeiram desta, nao deve transformar-se em seu ponto de chegada,
pois: “No se puede seguir enseflando la mera azsthesis, el solo consumo de la literatura; nos urge, formar
a los estudiantes en las l6gicas de composicion, en la poiesis, alli donde la literatura renace y se potencia”
(PRECIADO Y PINEDA, 2013, p. 184). E a partir dessa forma particular de interagir com a literatura
que se podem estabelecer vinculos mais estreitos e vivenciais com a obra, os quais poderao redimensionar
o sentido das praticas de ensino-aprendizagem para uma area que, em muitas ocasioes, desconhece o
valor de suas funcoes. Afirma-se, ainda, que nas aulas de literatura, nao se dimensiona o verdadeiro

sentido da criatividade:

[-..] la predileccion por convertir la clase de literatura en momento para la creatividad es
el que ha llevado a pensar que el maestro ya no tiene nada que ensefiar, que él es apenas
un facilitador o animador de clase. Yo creo que tal postura no solo empobrece y devasta
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la profesién docente sino que, ademas, pone al aluno en la situacién de que ya no tiene
nada que aprender (PRECIADO Y PINEDA, 2013, p. 184).

Nesse sentido, é importante delimitar alguns pressupostos tedricos em torno das fungoes estéticas
e ladicas para a metodologia da literatura, para compreender o sentido dessa area e nao reduzi-la a simples
lazer, enquanto 6cio improdutivo. Em primeiro lugar, é necessario conceber o prazer estético nio como
distracdo, senao como vontade de experiéncia e de libertagdo que permite ao ser humano enfrentar as
manifestagOes estéticas com consciéncia critica para constituir-se num leitor multiplo que nao sé
decodifica, senao que produz, deixa-se atravessar pela linguagem e é esta influéncia a que deveria levar-
se em conta para uma didatica da literatura.

Para o desenvolvimento da competéncia cognitiva do aluno ¢ relevante a vinculacio dos
conteudos, enquanto experi¢ncia de vida, com o corpo do aprendiz, sendo a experiéncia sinestésica (de
movimento) aquela em que o aluno se envolve enquanto se estabelece um pacto fatico com o professor
e o contetido estudado. Em consonancia com este postulado, destaque-se a ideia de assumir os conteidos
desde uma postura lidica centrada nos sentimentos e sensagoes que surgem, estabelecendo uma relagao
com a experiéncia de vida do discente em que se estabelece um encontro, um dialogo entre dois sujeitos:
o mundo dos conhecimentos ¢ a vida do aluno.

Atendendo ao carater pedagdgico, deve-se considerar que o papel educativo do ludico deve
apontar para a formag¢ao dos diversos matizes da sensibilidade, da imagina¢ao e do intelecto, servindo-
se, por exemplo, da leitura e da escrita como fontes de prazer produtivo. O ensino de literatura deve
reivindicar sua condi¢do estética enquanto nivel de conhecimento (sensivel, imaginario, intelectual,
ladico, critico) e, para isso, deve comegar por explorar fatores poéticos e sensiveis nos individuos, em
busca da constru¢ao de um sentido mais profundo para a existéncia do ser humano no mundo.

Sem duvida alguma, os fatores lidicos constituem uma grande estratégia para motivar a
introdugdo e a abordagem de conteudos; dar viveza a uma sala de aula e gerar potencialidades criativas
nos estudantes, porém, ndo se pode substituir o particular do saber cientifico, como se apresenta em
algumas ocasides em contexto educativo, em que continuam prevalecendo praticas que com a pretensao
de “ladicas” desviam-se do verdadeiro sentido desta dimensao, tornando-se fugidias e ambiguas.

Em relacdo a criatividade, cabe afirmar que o pensamento criativo ¢ aquele que revela a expressao
polifacetaria da inteligéncia, processos mentais e atitudinais complexos muito distantes da espontaneidade
e da inconsciéncia. Por sua vez, entende-se que a educagiao nao tem conseguido ver de que maneira as
fontes imaginativas (emocionais, afetivas, criativas) ajudam as intelectivo-légicas (comunicativas,
interpretativas, argumentativas, propositivas) a construir o sujeito mais integral possivel. Dessa forma

deve emergir uma pedagogia como “jogo da imaginacdo poética: sensibilidade e afetividade (ambito
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corpéreo), criatividade (ambito espiritual) e intelectualidade (ambito ideativo)” (PRECIADO Y
PINEDA, 2013, p. 185).

Um dos procedimentos ludico-criativos mais importantes encontra-se na proposta centrada na
pedagogia da experiéncia, que mais favorece o desenvolvimento da vivéncia cognitiva: as saf{das de campo.
Para isso, ressalta-se a importancia das viagens para a formacio e aquisi¢io de conhecimentos por parte
das criangas e jovens, e que o conhecimento em si mesmo ¢ uma viagem pela vida. Ainda vale destacar a
importancia de abordar com calma e prazer as possibilidades simbélicas e criativas da imagem, partindo
da perspectiva da oferta contemporanea de Literatura Infanto-Juvenil em que as ilustragoes
desempenham um papel decisivo. O docente deve ter conhecimento e familiaridade particular com esse
tipo de literatura, pois muitas vezes estes nao percebem a implicag¢ao didatica que as imagens geram.
Diante desse assunto, é preciso questionar se as institui¢oes formadoras de licenciados estao abordando
criativamente esse assunto.

As caracteristicas do método ludico-ambiental para a analise de obras literarias, criado pelo
filésofo espanhol Alfonso Lopez Quintds, concebe o ato de leitura como um didlogo hermenéutico
(interpretativo) que considera toda expressdo artistica como caminho para a formagdo em valores. A

condi¢ao humana esta presente quando da analise de um texto artistico, pois:

En la obra literaria es posible identificar diversos elementos estéticos que se constituyen
como signos de procesos humanos de creatividad o destruccién. En los contextos
espacio-temporales de la narracién y en los modos de actuar de los personajes es posible
hallar una légica de las actitudes humanas que conducen al tedio, la desesperacién y el
egofsmo, o por el contrario, a ambitos de didlogo, apertura y convivencia (PRECIADO
Y PINEDA, 2013, p. 186).

Finalmente, para conseguir sensibilizar e estimular o aluno diante do fato do conhecimento ¢é
necessario que todo docente carregue paixao pelo saber e, dai, surge o grande desafio que ¢é dar vida aos
saberes que sao transmitidos aquele que constrdi seu conhecimento enquanto interage com os conteudos
a ele transmitidos. F fundamental que o professor tenha uma atitude filoséfica para o ensino em que
entrem em jogo a imaginacao, a capacidade inventiva e o amor pelo conhecimento. A experiéncia ladica
no contexto educativo, além de desenvolver a emocio, a sensibilidade e a criatividade nos estudantes,
deve propiciar a transformagio do ser humano num sentido positivo para que realmente tenha
transcendéncia. O fato lddico conduz a um sentido axiolégico (valorativo) da experiéncia cognitiva
enquanto elemento angular que parte dos saberes sistematizados, para atingir as esferas de uma sociedade
como a nossa, que precisa de sujeitos mais sensiveis que pratiquem a tolerancia, o respeito, a equidade,

entre outros valores fundamentais para a convivéncia.
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24 METODOLOGIA DO ENSINO DA LITERATURA COM BASE NOS GENEROS
LITERARIOS

Ensinar a literatura por meio dos Géneros Literarios constitui mais uma alternativa que se
apresenta como constante nos ultimos anos, na Educagido Basica, na medida em que se incorpora a
narrativa, a lirica, o drama e os chamados “géneros da cibercultura” para o exercicio lecto-escritural, a
aproximagao estético-vivencial da obra, assim como aos temas e problemas inerentes a ela mesma.
Todavia, vale a pena indicar que muitos docentes nao estdo suficientemente preparados para incorporar
esses géneros as disciplinas, pois falta explorar didaticas especificas e a melhor maneira nao é mostrando
exemplos, como costuma acontecer nas salas de aulas, senao dando chaves e procedimentos mediante
um exercicio continuo de leitura e produgao de textos literarios.

E necessario assumir o conhecimento da narrativa como possibilitadora de recursos para a criagio
de mundos possiveis. Com base em textos e autores contemporaneos cujas tematicas, esquemas
narrativos, ilustragoes, discursos, etc., se encontrem relacionados com algumas caracteristicas do mundo
mass-mididtico como, por exemplo, youtubers e blogueiros: (KondZilla, Whindersson Nunes, Irmaos Neto,
Larissa Manoela, Fabi Santina, Pedro Resende, etc.), e em que se desenvolvem os estudantes, pode-se
motivar os jovens para a leitura, facilitando sua aproximagao ao texto escrito e permitindo a incursao na
analise literaria. De igual modo, a elaboragao de um conto deve ser vista como um processo e um tecido
que obedece a regras estruturais, semanticas e pragmaticas e, por isso, essas regras devem retomar os
nfveis de analise e producio de textos que permitam alcancar o padrao desejado para o desenvolvimento
das potencialidades do aluno.

Estudos sobre a narrativa destacam textos que focalizaram no terror, pois a partir da tensio
narrativa, abrem-se as possibilidades de desfrute da leitura e da escrita. Uma proposta metodologica para
trabalhar estas narrativas compreende quatro estratégias: analise literaria, guia de leitura, animagao da
leitura (desde o texto cinematografico e a criagao plastico-literaria) e compreensao.

Em relacao ao género miniconto, seu nivel literario estimula a imaginagdo e fatores emocionais
como: o estremecimento, a fascinag¢ao e a surpresa, que exige das oficinas literarias um nivel dobrado de
compreensao, tanto na escrita quanto na leitura. O miniconto ¢ um subgénero apropriado para o ensino
da literatura, j4 que serve de recurso pedagdgico para incentivar e desenvolver a escrita e¢ ativar a
competéncia interpretativa, devido a sua brevidade.

Sobre a lirica, por causa da avalancha informativa, tem-se perdido a capacidade de assombro e de
sensibilizagdo, a tal ponto que se deixa de apreciar as pequenas coisas e ¢ af onde a leitura habitual de
poesia pode servir para gerar comogao e assombro nos estudantes. O mais importante para gerar una

didatica da escrita poética ¢ o fato de que a poesia esta mais no “modo de perceber do que no expressar”.
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Dentro das propostas pedagogicas para o ensino da lirica, conta-se com o planejamento estratégico prévio
das aulas, sequéncias didaticas e oficinas de aproximag¢ao compositiva.

Tem grande destaque a ideia de que na experiéncia poética nio se ensina, senao que simplesmente
se entra nela sem nenhum tipo de imposi¢ao, e por isso, busca caminhos de experiéncias e novos
horizontes acudindo, por exemplo, aos pontos de fuga dos labirintos fixados pela cotidianidade como
matéria prima para comecar a escrever. E preciso privilegiar a imagética linguistica da fala cotidiana e

popular, porque esta cheia de imagens poéticas e recursivas em que subjaz a propria experiéncia humana.

O bicho

Vi ontem um bicho

Na imundice do patio

Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,

Naio examinava nem cheirava:

Engolia com voracidade.

O bicho n2o era um cao,

Naio era um gato.

Naio era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.
Manuel Bandeira (1947)

Sobre o ensino do drama vale a pena ressaltar que se conta com algumas fontes bibliograficas que
focalizam no ensino e na aprendizagem do teatro como meio para fomentar a criatividade, a ludica, a
sensibilidade e a imaginacao nos estudantes, essencialmente de Educacido Basica, apresentando-se
técnicas, estratégias, e algumas reflexdes pedagdgicas. Todavia, a focaliza¢ao em subgéneros teatrais como
a tragédia ou a comédia ou em outros géneros literarios é escassa. A criagao de roteiros teatrais é relevante
para o ensino da dramdtica aos estudantes, haja vista que esse tipo de texto supde um trabalho cognitivo
e ludico no qual se constroem saberes e se julgam valores éticos e sociais.

Finalmente, frente aos géneros proprios da cibercultura, pode-se dizer que estes podem facilitar
a compreensao e producdo de textos, assim como otimizar as competéncias em nivel comunicativo e
tecnolégico, porém se faz necessario que o simbolico, o virtual e o mediado contenha um significativo
conjunto de atragoes estéticas para as atuais geragoes. Ainda, é preciso que as propostas didaticas e
investigacoes que incorporam as TIC ao ensino da literatura, embora escassas, criem os alicerces para os
estudos a esse respeito, € que sejam mais preponderantes as pesquisas a partir do ambito da educagao
superior em oposi¢ao a educacao basica.

Ha uma proposta, em um moédulo de alfabetizagao digital, que sugere uma sequéncia de trabalho
para reconhecer as propriedades do discurso subjacente nas obras de John Ronald Reuel Tolkien

(1892/1973 — Africa do Sul), O Hobbiet, e O Retorno do Rei, que propicia diversas produgdes textuais e a

interacio com os RPG (Role Play Game) que se constroem a partir do mundo possivel. Tudo isso
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emoldurado dentro de uma semiébtica discursiva e de um constructo que permite didatizar o ato de ler,
incorporando a leitura literal, inferencial e critico-intertextual; leitura descritiva, interpretativa e avaliativa;

leitura descritiva, analitica e valorativa.

2.5 METODOLOGIA DO ENSINO DA LITERATURA ORIENTADA PARA A DIMENSAO
HERMENEUTICA

A palavra hermenéutica deriva da tradu¢ao do substantivo grego hermeneia (interpretacio), que,
por sua vez, provém do verbo herméneuein (interpretar). Esse verbo tem o sentido de “dizer”; “explicar”;
“traduzir”. Originariamente a expressao hermencutica provém de “Hermes” que era um “deus alado”
cuja tarefa era trazer e interpretar as mensagens dos Deuses aos homens. Na atualidade, entre outros
conceitos, a hermenéutica é considerada como a ciéncia ou teoria que busca o sentido que estd por tras
dos discursos, sendo utilizada como instrumento interpretativo em diversos campos como: politico,
juridico, histérico, literario, religioso, clinico etc.

A hermenéutica, na tentativa de fixar-se como ciéncia autbnoma, tem-se deparado com o entrave
da amplitude do seu objeto, fazendo com que esta ainda nao tenha penetrado no imenso mundo da
interpretagao que lhe compete. Desse modo, a subjetividade da hermencéutica exige a articulagao de um
projeto, o mais objetivo possivel, contudo, é pouco provavel que nao se levem em considera¢ao os pré-
conceitos, pré-juizos, pré-compreensoes e pré-suposicoes inerentes ao entendimento humano.

A validade interpretativa da hermenéutica alcangara seu cume quando as pré-suposicdes de que
parte o intérprete, ndao sejam totalmente arbitrarias e, tal fato nos leva a entender que o intérprete nao
necessariamente permanece preso as pré-suposicoes individuais e coletivas, mas pode ir além destas
quando questiona a legitimidade e origem dos discursos, objeto de interpretagao. Para que o ato
hermenéutico se mantenha no ambito da fiabilidade, torna-se necessario que nao se perca o foco na
percepgao de que nao ha uma unica interpretagao dos fatos, sendo que existem leituras possiveis que
devem ser apontadas ao leitor para que este nao mergulhe nas cavernas gélidas do pseudo-saber.

A dimensao hermenéutica, no ensino da literatura, nao pretende definir interpretagdes acabadas
do texto literario, como sendo “verdades absolutas”, pois a obra poética diz a cada leitor, de cada tempo,
aquilo que a propria vida intetior inspira e o mundo exterior sugere. O mesmo texto pode dialogar com
o leitor numa perspectiva politica, economica, religiosa, psicolégica, entre outras e, dentro dessas

perspectivas, também pode dirigir a tendéncia do discurso.

Ao mesmo tempo em que 0s socorros enviados por ar e por terra, todas as noites, pelas
ondas ou pela imprensa, comentarios piedosos ou de admiracdo se abatiam sobre a
cidade agora solitaria. E todas as vezes, o tom de epopeia ou de discurso de distribuicao
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de prémios impacientava o médico. Naturalmente, ele sabia que esta solicitude nio era

fingida (CAMUS, s.d., p. 97).

A obra A Peste, de Albert Camus, por exemplo, nas décadas de 1980 e 1990, era lida em escolas
da América Latina como sendo uma expressao do Existencialismo Ateu mais profundo, sendo essa
interpretagao decorrente do movimento politico marxista que imperava durante a “Guerra Fria”. Hoje,
porém, é possivel interpretar o trecho da chegada de alimentos e remédios para a populagao de Ora pelo
ar como um sinal de esperanca, sendo esta uma representacao da necessidade de extrapolar as barreiras
geograficas, politicas, culturais, ideoldgicas e de toda ordem imaginavel, para superar os problemas de
diversa natureza que afetam a humanidade. A hermenéutica nos leva a ensinar a literatura como um
espectro de leituras possiveis, e nao como gavetas lacradas em que as interpretacOes sdao unicas e

absolutas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de literatura tem se pautado entre duas tendéncias, sendo a primeira denominada de
transposi¢ao didatica, na qual o saber se transforma em objeto de ensino a ser transmitido, e ¢ aplicado
mediante um processo descendente do conhecimento cientifico para os contetidos a serem ensinados. A
segunda tendéncia ¢ conhecida como elaboracao didatica, em que o ensino ¢ operacional, reflexivo, e
utiliza uma metodologia pautada na pratica e na pluralidade de saberes de referéncia. Como se percebe,
o primeiro caminho leva a apresentagdo de informagdes literarias, adaptando-as ao nivel dos estudantes,
porém dificultam o envolvimento dos mesmos com seu objeto de estudo. Entretanto, a metodologia da
elaboragao didatica possibilita que haja uma constru¢ao do percurso a ser seguido mediante a exploragao
da literatura em suas multiplas possibilidades.

O ensino de literatura com base nos estudos literarios permite a compreensio da literatura como
fenémeno humano, fato que implica em nao observar ditos estudos como procedimentos sistematicos e
rigidos que matam a sensibilidade senao que levam a compreender a natureza da arte literaria. Um dos
enfoques didaticos que prevaleceu no século XX, em relagdo ao ensino e concepg¢ao da literatura, pauta-
se nos aportes do formalismo e do estruturalismo. Essas tendéncias submetem a literatura a uma analise
intrinseca para ver seu funcionamento e sua organizagao, permitindo perceber e valorar as construcoes e
estratégias textuais das obras.

A semidtica como base para os estudos literarios, tem sido relativamente valorizada nas tltimas
décadas, seja na perspectiva da semidtica peirceana, da semidtica discursiva, da semidtica cultural ou,
ainda, da chamada semidtica tensiva. Essas abordagens tém permitido que muitos autores mostrem a

semiotica como a teoria e a metodologia analitica e critica que contempla todos os elementos implicados
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no ato da leitura que sao: leitor, texto, contexto e autor. Por sua vez, para a Estética da Recepgao, hoje
se reconhece a importancia da relagdo entre autor, texto e contexto, além do proéprio leitor, pois este se
apresenta como portador e construtor de sentidos na sincronizagao que alcanga com a obra. Assim,
Semiodtica e Estética da Recepgao se promulgam hoje em dia como teorias que enchem as expectativas
de criticos, tedricos e docentes no ambito do ensino-aprendizagem da literatura, por outorgar um papel
fundamental ao estudante como produtor de interpretagoes.

Na metodologia do ensino da literatura como processo de leitura e de escrita entende-se que a
leitura é um processo complexo de significagdes, com um sentido ladico, criativo e de gozo, enquanto,
no ambito da escrita, estabelece-se a diferenca entre o que € a escrita literaria e escrita sobre o literario.
Por sua vez, na metodologia da literatura, com base na dimensao estética e ludica, entende-se que para o
desenvolvimento da competéncia cognitiva do aluno ¢é relevante a vinculagao dos conteidos, enquanto
experiéncia de vida, com o corpo do aprendiz, sendo importante a ideia de assumir os conteudos desde
uma postura ludica centrada nos sentimentos e sensagoes que surgem, estabelecendo uma relagio com a
experiéncia de vida do discente em que se estabelece um encontro, um didlogo entre dois sujeitos: o
mundo dos conhecimentos e a vida do aluno.

O ensino literario na Educagiao Basica, nas tltimas décadas, tem-se enriquecido na abordagem da
literatura com base nos géneros literarios, na medida em que aos géneros classicos foram incorporados
os denominados géneros da “cibercultura” para o exercicio da leitura e da escrita, a aproximagao estético-
vivencial a obra, assim como aos temas e problemas inerentes a ela mesma. Frente aos géneros proprios
da cultura digital, pode-se dizer que estes podem facilitar a compreensio e producio de textos, assim
como melhorar as competéncias em nivel comunicativo e tecnolégico, porém se faz necessario que o
simbdlico, o virtual e o mediado contenham um significativo conjunto de atragdes estéticas para as atuais
geragoes.

A dimensao hermenéutica, no ensino de literatura, nao pretende definir interpretagcdes acabadas
do texto literario, como sendo “verdades absolutas”, pois a obra poética diz a cada leitor, de cada tempo,
aquilo que a propria vida interior inspira e o mundo exterior sugere. O mesmo texto pode dialogar com
o leitor numa perspectiva politica, econoémica, religiosa, psicolégica, entre outras e, dentro dessas

perspectivas, também pode dirigir a tendéncia do discurso.
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Title
Methodologies of literature teaching.

Abstract

In the article presented here are exposed five approaches to the methodology of teaching Literature. It is known
that Literature, since ancient times, has been a domain of interface with Philosophy, Sociology, Psychology, History
among other fields of knowledge. This characteristic confers on Literature a status of almost independence, but
its formal belonging to the great area of Letters and Linguistics reduces it to a simple aid of the process of fixation
of the language, when it is not only treated as a ludic object of "acquisition of culture". Such positions in Literature
lead to a relative lack of interest in the development and improvement of teaching methods of this field of study
and, trying to contribute to this area of knowledge, we present the following methods: methodology of literature
teaching from literary studies; methodology of literature teaching as a process of reading and writing; methodology
of literature teaching from the aesthetic and ludic dimension; methodology of literature teaching from literary
genres; and methodology of literature teaching from the hermeneutic dimension. Returning these instruments to
the teaching of Literature, it is intended to stimulate interest in the development of new ways that contribute to
literary teaching.
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