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RESUMO: Este artigo tem por objetivo tecer sobre a necessidade de um outro principio epistemoldgico e
metodolégico na educaco: a transdisciplinaridade. A partir do prefixo ‘trans’, a transdisciplinaridade surge com o
propésito de superar o conceito disciplinar e tem preocupagio em reconhecer diferentes niveis de realidade a partir
da légica nao-classica do terceiro incluido, que podemos entender, no processo educacional, como a inclusio do
estudante cognoscente e a existéncia de uma terceira possibilidade para além da dualidade classica imposta (A e
nao-A). Este estudo tedrico seguiu pelo caminho da Linguistica Aplicada (LA), foi realizado durante o processo
de doutoramento da primeira autora, sob a orientagdo da segunda autora, e teve como objetivo compreender o
paradigma da transdisciplinaridade como outro fundamento te6trico-metodologico educacional, especialmente na
Academia. O trabalho tem como aporte tedrico, fundamentalmente, os autores filésofos franceses
contemporaneos, Gilles Deleuze e Félix Guattari (2012a, 2003), o fisico tedrico, Basarab Nicolescu (1999), o
socidlogo, Edgar Morin (2020, 2015, 2011), e o filésofo, Silvio Gallo (2013), entre outros intetlocutores. Como
resultado da pesquisa realizada, compreendemos a imprescindibilidade de mudanca paradigmatica na educacio,
com o intuito de efetivar uma educacio transdisciplinar, emancipadora e coerente com o século atual, capaz de
compreender a complexidade do tempo presente, de integrar educacio e vida, de religar saberes, de envolver-se
pela metodologia da incerteza e pelo direito ao erro e reconhecer, sobretudo, o estudante — multidimensional -
como protagonista de seu processo de aprendéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio; Epistemologia; Transdisciplinaridade; Complexidade.

1 INTRODUCAO

Nossa educac¢io atual esta estruturada sobre o paradigma arbéreo - da disjuncio e redugio - e
“baseada na transmissao de valores e habilidades resultantes de saberes provenientes do passado” (PAUL,
2015, p. 9). Nao podemos negar que os desenvolvimentos disciplinares permitiram a divisao do trabalho
e promoveram grande desenvolvimento de conhecimento e que, em consequéncia disso, tivemos
importante avancos das ciéncias e progressos tecnologicos, especialmente os avangos na Medicina.

Todavia, em detrimento desses avangos, do conservadorismo imposto e da objetividade, promovemos o

1 Este artigo é, originalmente, parte da tese de Doutorado intitulada “Mapa em Rascunho: linhas para a composi¢do de material
didatico para a modalidade de Educa¢io Mediada (EMe) ”, desenvolvida sob a orientagio da professora Dra. Beatriz Helena
Dal Molin.

Travessias, Cascavel, v. 17, n. 1, p. 1-13, jan./abr. 2023.
DOIL: https://doi.otg/10.48075/1t.v17i1.30538 | ¢30538


https://doi.org/10.48075/rt.v17i1.30538

Péginaz

Por um outro principio epistemolégico e metodologico na educacio: a transdisciplinaridade | Leidiane Marques
de Aguiar; Beatriz Helena Dal Molin

apagamento do homem (sujeito), de sua subjetividade humana e temos, hoje, em um mundo global,
imensa dificuldade de religar os saberes superespecializados e despedagados.

O paradigma conservador, a partir do inicio do século XVII, o pensamento mecanicista, do século
XIX, e a influéncia destes ainda no século passado, construiram, portanto, o mundo de hoje. E a escola,
centro de poder®, organizagio histérico-social, parte deste todo, foi, igualmente, construida pelas
epistemologias tradicionais positivistas, que iluminadas pela logica classica, por meio de seus axiomas de
identidade e de contradigio, reconhecem apenas um nivel de realidade’. Por meio dessa concepgio de
ensino, dividimos o conhecimento em 4reas, disciplinas, trimestres, bimestres e aulas. Aprisionamos
nossos estudantes em verdades absolutas, teorias e disciplinas, e esquecemos que essa gaiola
epistemoldgica nao da mais conta de seduzir nossos estudantes que veem a escola como um lugar de
engessamento, ji que muitos nasceram na era On/if’, estdo navegando a velocidades inimaginaveis e tem
todo um espaco de conhecimento desterritorializado a disposicdo: o ciberespaco’.

Vivemos, neste século XXI, um tempo complexo, incerto, tecido em conjunto, e isso tem exigido
a reforma do pensamento, a unidade do conhecimento e, por conseguinte, a reforma da universidade.
Todavia, a universidade, enquanto instituicao social que “conserva, memoriza, integra, ritualiza uma
heranca cultural de saberes, ideias, valores” (MORIN, 2020, p. 81) continua se apresentando como terra
firme para que um outro paradigma venha florescer.

Até quando acreditaremos que privilegiando o racional, o quantitativo e o autocontrole em
detrimento do subjetivo, da criatividade e da liberdade a imaginacao estamos promovendo uma educagao
de seriedade? Até quando compraremos a ideia de que uma educagio de qualidade precisa ser
disciplinadora, dura e egoista? Entendemos que esse pensamento ¢é fruto de nossas formacoes, de nossas
realidades histéricas, da desvalorizag¢ao da profissio que pouco nos estimula a buscar aprimoramento
intelectual, do comodismo humano e de um sistema governamental que pouco investe na educagao e na
capacitagdo de seus professores, pois nos querem como reprodutores de uma intencao velada do aparelho
ideoldgico da classe dominante: de condicionamento coletivo e enfraquecimento critico cidadao, com o
intuito de impedir a produgao de conhecimento emancipador.

Estamos vivendo novos tempos, tempos de repensar a maneira como o conhecimento veio e
vem sendo representado em nossa humanidade. O conhecimento disciplinar, que por muito tempo

perpetua os terrenos escolares e universitarios e promoveu a separacao das disciplinas e a fragmentagao

2 “A questdo O que ¢ um centro ou um foco de poder? é apropriada para mostrar o emaranhamento de todas essas linhas.
Fala-se de um poder de exército, de Igreja, de escola, de um poder publico ou privado... Os centros de poder concernem,
evidentemente, os segmentos duros. Cada segmento molar tem seu, seus centros” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 115).
3 “Deve-se entender por nivel de Realidade um conjunto de sistemas invariantes” (NICOLESCU, 1999, p. 31).

# Neologismo que indica a nova configura¢do social humana: a integragio vida e virtualidade.

> Ciberespaco (neologismo) “abriga ndo sé uma infra-estrutura material de comunicagio digital; abriga também o universo de
informagdes e de seres humanos que navegam e alimentam esse universo” (CATAPAN, 2001, p. 16-17).
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do conhecimento, é um dos componentes que integram a crise que vivemos na educacao. Temos,
portanto uma escola doente que exclui o sujeito estudante em detrimento do objeto, de contetdos
prontos e acabados.

E evidente que ndo podemos reduzir a faléncia da educacio a isso, pois de acordo com Morin
(2015) a crise da educagao ¢ produto e produtora de uma crise de civilizagao: “degradacao das
solidariedades tradicionais (grande familia, vizinhanga, trabalho), perda ou degradaciao do supereu de
pertencimento a uma nagao, de pertencimento a humanidade” (MORIN, 2015, p. 64-65). Acrescenta o
autor que vivemos uma crise multimendisional, “uma crise de civilizagao, uma crise de sociedade, uma
crise de democracia nas quais se introduziu uma crise econoémica, cujos efeitos agravam as crises de
civilizagao, de sociedade, de democracia” (MORIN, 2015, p. 65), que a educagao esta envolvida por estas
crises, assim como estas crises dependem da educacdo e todas elas sao interdependentes a crise do
conhecimento (MORIN;, 2015). Contudo, precisamos compreender que nao basta denunciarmos um
sistema de ensino falido, tampouco mudar metodologias, sem apontarmos pistas em dire¢ao a um outro

paradigma educacional preocupado, sobretudo, com o futuro da educa¢ao e da humanidade.

2 DA TRANDISCIPLINARIDADE: UMA VIA TRACADA

A Transdisciplinaridade ndo ¢ uma nova ciéncia, nem uma nova disciplina, tampouco uma
fantasia, uma proposta reducionista ou ensinamento dos anjos, como muitos desesperangosos costumam
nomina-la. “Nao se constitui nem uma nova religido, nem uma nova filosofia, nem uma nova metafisica,
nem uma ciéncia da ciéncia” (CARTA, 1994, p. 3). Surgida ha mais de cinco décadas, citada pela primeira
vez, em 1970, pelo psicélogo russo, Jean Piaget, no I Seminario Internacional sobre Pluri e
Interdisciplinaridade na Universidade de Nice (Franga), a transdisciplinaridade configura-se como
principio epistemoldgico e metodolégico de um novo modo de ser, a fim de conceber a construgao do
conhecimento por meio de uma visao multidimensional, preocupada com o ser aprendente e,
principalmente com o mundo que vivemos e com o que precisamos, inadiavelmente, construir: um

mundo solidario, equanime, ético e humano.

A transdisciplinaridade, como prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que estd a0 mesmo
tempo entre as disciplinas, afravés das diferentes disciplinas e a/m de qualquer disciplina.
Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade
do conhecimento (NICOLESCU, 1999, p. 53).

Neste momento, talvez, no perguntemos: O que pode se encontrar entre as disciplinas, através
delas e para além de qualquer disciplina? Nesse zntermezzo, entre meio, que foi e tem sido por muito tempo

anulado pela fisica classica e, de modo consequente, pela pedagogia tradicional? Nas palavras de
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Nicolescu (1999) “do ponto de vista do pensamento classico, nao ha nada, absolutamente nada. O espago
em questao ¢ vazio, completamente vazio, como o vazio da fisica classica” (NICOLESCU, 1999, p. 11).
No entanto, “é sempre bom lembrar que um copo vazio esta cheio de ar” (GIL, s.d., n.p.). Além das
disciplinas, neste vazio cheio de potencialidades, “estd o sujeito, o ser humano com toda a sua
multidimensionalidade, imbricado em uma realidade complexa a ser conhecida” (MORAES, 2015, p. 76).
Esta o nosso estudante-aprendente, sujeito racional, empirico e técnico, mas também sujeito simbolico,

nutrido pela afetividade, pelo imaginario e pelo amor:

O homem da racionalidade é também o da afetividade, do mito e do delitio (dewens). O
homem do trabalho é também o homem do jogo (/udens). O homem empirico é também
o homem imaginario (imaginarins). O homem da economia é também o do consumismo
(consumans). O homem prosaico é também o da poesia, isto é, do fervor, da participacio,
do amor, do éxtase (MORIN, 2011, p. 52).

Enquanto a pluri e a interdisciplinaridade (abordagens surgidas na metade do século XX com a
demanda de estabelecer lagos entre as diferentes disciplinas) alimentam-se e tem seus objetos fixados na
disciplinaridade, a transdisciplinaridade vai além, busca por uma nova concepcao de educacio sustentada
por seus trés pilares metodologicos: Niveis de Realidade, Complexidade e a Logica do Terceiro Incluido.
Ao contrario do que muitos pensam e insistem em disseminar, nao se trata de anular ou substituir o
conhecimento disciplinar, mas incorporar-se a ele, pois a transdisciplinaridade nutre-se do conhecimento
disciplinar, pluri e interdisciplinar, sentindo a necessidade de avangar e construir um conhecimento zivo,

aproximando sujeito e objeto, dando vez a subjetividade:

A transdisciplinaridade é complementar a aproximacdo disciplinar: faz emergir da
confrontagio das disciplinas dados novos que as articulam entre si; oferece-nos uma
nova visdo da natureza e da realidade. A transdisciplinaridade nio procura o dominio
sobre as varias outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e

as ultrapassa (CARTA, 1994, p. 2).

De acordo com Nicolescu (1999), vivenciamos duas verdadeiras revoluges no século passado.
A primeira delas, a revolu¢ao da informatica, que poderia ter nos levado “a uma partilha de conbecimentos
entre todos os humanos, prelidio de uma riqueza planetaria compartilhada” (NICOLESCU, 1999, p. 15),
mas que ao contrario atrofiou as mentes, impulsionou as grandes guerras e potencializou os massacres
humanos, como ao que recentemente assistimos, a guerra entre Russia e Ucrania, com tantas mortes e
tantos sofrimentos, em virtude da identidade terrena em crise e da incompreensio humana em alta. A
segunda, a revolu¢do quantica, que poderia ter mudado “radical e definitivamente nossa visao de mundo.

E, no entanto, desde o comeco do século XX nada aconteceu” (NICOLESCU, 1999, p. 15).
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E indiscutivel que a fisica quantica revelou um imaginario inconcebivel na histéria da ciéncia
(CETRANS, 2002) e revolucionou toda a fisica, colocando em prova o paradigma newtoniano-cartesiano
e desmoronando o pilar do pensamento classico: o determinismo. Tal revolucio iniciou pelas descobertas
do pai da fisica quantica, o fisico e matematico Max Planck, que no come¢o do século XX, mesmo
conservador, precisou assumir seu achado perturbador e “sofreu muito para fazer com que, em sua época,

entendessem que uma particula era a0 mesmo tempo corpusculo e onda” (CETRANS, 2002, p. 306).

Quando Max Planck descobriu em 1900 que a particula é, a0 mesmo tempo, corpusculo
e onda, esta realidade com dois lados o perturbou. O mesmo se deu com Einstein, posto
diante das perspectivas fantisticas que decorriam do famoso ‘Paradoxo de Einstein,
Podolsky, Rosenberg’ (“dois sistemas que interagiram ou que vao interagir, ndo sao
separaveis, mesmo que entre eles ndo exista nenhuma conexdo presente (CETRANS,
2002, p. 38).

Nas palavras de Nicolescu “o maior impacto cultural da revolugao quantica é, sem duvida, o de
colocar em questdo o dogma filoséfico contemporaneo da existéncia de um unico nivel de Realidade”
(NICOLESCU, 1999, p. 30). A partir das descobertas iniciais de Planck, Einstein e da construcao do
principio da complementaridade de Niels Bohr, em 1928, que desvelou que “as imagens onda e particula
sao descri¢oes complementares de uma mesma realidade e ambas sdo necessarias a descri¢ao da realidade
atomica” (MORAES, 2015, p. 40), foi possivel por em questao a existéncia de apenas um nivel de
realidade possivel, identidade e contradigao, (A e ndo-A), e introduzir pela complexidade um terceiro
elemento (T), abrindo “grandes brechas na fisica classica que, até entdo, estabelecia que a realidade seria

unidimensional, visivel e determinada” (MORAES, 2015, p. 40):

Assim, do determinismo da fisica classica, passamos a perceber o indeterminismo
insctito na natureza da matéria e a reconhecer a existéncia de uma realidade constituida
de objetos interconectados por fluxos de energia, matéria e informacio, por processos
autoeco-organizadores, mutantes, emergentes, muitas vezes convergentes ou
divergentes (MORAES, 2015, p. 41).

De acordo com Morin “nao ha davida de que precisamos de racionalidade em nossas vidas”
(MORIN, 2015, p. 36) e que, conforme Batalosso (2015), “pensar a escola do futuro partindo do zero,
como se fossemos inventar uma nova coluna vertebral da educacao [...] ¢ uma tarefa inutil, além de
impossivel” (BATALLOSO, 2015, p. 119). Todavia precisamos compreender e aceitar que precisamos
de uma mudanga paradigmatica no processo educacional.

Somos conscientes que o cenario educacional brasileiro vai de mal a pior, pois vivenciamos a
precariedade de recursos financeiros, didaticos e tecnologicos em nossas escolas, o desinteresse dos

estudantes e a desvalorizagao do professor pela sociedade em geral. Talvez, nés professores e sociedade,
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nio tenhamos consciéncia dos buracos negros® que, coadunando com os programas de ensino estaticos
e pensados pelas grandes estruturas e pela macropolitica, estamos deixando na formacao de adultos

solidarios para com o mundo em que vivemos e responsaveis pelos desafios atuais de nossa civilizagao:

A mudanga dos métodos educacionais surge, portanto, com uma das questdes
essenciais, pois a educa¢io atual, a imagem das disciplinas académicas, estd, antes de
tudo, baseada na transmissio de valores e habilidades resultantes de saberes
provenientes do passado. O que se observa é que o atual sistema académico é muito
conservador, visando a reproducio de métodos preexistentes, associados a modelos
(baseados em metodologias hipotético-dedutivas que valorizam a causalidade anterior)
que ele busca reproduzir e nos quais a novidade é pouca introduzida. |...]. A educagio,
apoiada nos mesmos valores académicos, visa, antes de tudo, estabilizar, pelo seu
conservadorismo, a necessaria ordem social. Abordagens mais indutivas, dialéticas,
emancipatérias, respeitadoras do ambiente natural, do desenvolvimento sustentavel,
facilitadoras da cooperacio, das abordagens integradoras e globais, da inclusio social,
da arte, da qualidade de vida, do equilibrio da relacdo entre as necessidades dos
programas educativos e da realidade do aluno etc. estdo pouco presentes. A imaginacao
das pessoas, em si, ¢ pouco solicitada, ou, até mesmo, negada (PAUL, 2015, p. 9).

Tendo como mote a frase de Montaigne: “mais vale uma cabe¢a bem-feita que bem cheia”, Morin
(2020) faz uma provocacio no sentido de esclarecer que ter “uma cabeca bem-feita significa [...] dispor
de uma atitude que permita conhecer e tratar os problemas” e de “principios organizativos que permitam
unir os saberes e dar-lhes sentido” (MORIN, 2020, p. 21). Na atualidade, ter uma cabec¢a cheia de
conhecimento nao ¢ fator fundamental para o homem ter sucesso na vida profissional, uma vez que a
complexidade da sociedade atual exige muito mais do que o acimulo estéril de conhecimentos, exige um
profissional com habilidade para usar os conhecimentos, que saiba integrar, que tenha a aptidao para
problematizar e estabelecer relages e que esteja apto para viver em sociedade nas suas multiplas fungodes,
enfrentando as incertezas e colaborando para a constru¢do de um mundo melhor.

Importante ainda tecer sobre o falso reconhecimento do saber que se manifesta no campo da
educacio e, consequentemente, no campo da Academia: o professor que se intitula o detentor do
conhecimento, aquele que é portador de diplomas, que deposita a verdade e que ignora a bagagem de
conhecimento que o estudante construiu por meio das suas vivéncias pessoais. Professor profeta, que

ignora o processo de criagio permanente da educagdo e a existéncia de conhecimentos plurais,

¢ “Por um lado, por mais que o muro branco, as grandes bochechas brancas sejam o elemento substancial do significante, e o
buraco negro, os olhos, sejam o elemento refletido da subjetividade, eles estio sempre juntos, mas sob os dois modos nos
quais ora os buracos negros se repartem e se multiplicam no muro branco, ora, ao contrario, o muro, reduzido a sua crista ou
a seu fio de horizonte, se precipita em dire¢do a um buraco negro que os aglutina todos” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a,
p. 59-60). “Buraco Negro ¢ o sujeito que aprendeu a dizer “Eu sou”. Mesmo sendo uma subjetividade formada de fora,
atravessada por toda linguagem, ele se acredita algo tnico e eterno. O syjeito se torna pesado porque é entupido de conteudos.
Subjetividade rendida, ela s6 absorve, ndo mais ctia. [...] subjetividade esmagada, que perdeu toda a criatividade, é a
desaceleragio  dos  fluxos!”.  Disponivel — em:  https://razacinadequada.com/2021/05/11/deleuze-e-guattari-
rostidade /#:~:text=0%20Buraco%20Negr0%20%C3%A9%200%20sujeito%20que%o 20aprendeu’o20a%020dizer,s%0C3%B
3%20absorve%02C%20n%C3%A30%20mais%20cria. Acesso em: 03 ago. 2022.
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deslegitimando, portanto, os conhecimentos niao académicos em detrimento de um conhecimento
reconhecido e validado formalmente pela esfera cientifica, despotencializando os estudantes-aprendentes
e nao compreendendo, desse modo, que o conhecimento se encontra desterritorializado na rede e na
humanidade.

E indiscutivel, como nos afirma Morin (2020), que o carater conservador da universidade tem seu
lado vital, uma vez que preserva e salvaguarda o passado em favor da preparagao para o futuro, afinal seu
carater de territorialidade ¢ fundamental, j4 que nao se pode avangar sobre o nada, sobre o nao gerado,
bem como nio se pode ignorar o conhecimento adquirido por meio de outros paradigmas educacionais
e suas contribuicdes para com a pedagogia. F importante o respeito pelo construido, pelo elaborado no
seu tempo, no entanto, a permanéncia inflexivel, conforme o autor, torna-se estéril e improdutiva quando

de sua natureza cristalizada, dogmatica e rigida:

Nossa atual Universidade forma por todo o mundo uma propor¢iao muito grande de
especialistas em disciplinas predeterminadas e, por isso mesmo, artificialmente
limitadas, enquanto uma grande partes das atividades sociais, como o proptio
desenvolvimento sociais, como o proprio desenvolvimento da ciéncia, exige homens
capazes de ter um angulo de visao bem mais amplo e, simultaneamente, uma focalizacdo
em profundidade acerca dos problemas e dos novos progressos que transgridem as
fronteiras histéricas das disciplinas. Lichnerowicz (citado por MORIN, 2015, p. 57).

Indiscutivel ¢ a importancia da missio da universidade, que soube adaptar-se, de acordo com
Morin (2020), ao desafio do desenvolvimento das ciéncias em sua grande transformacao no século XIX,
abrindo-se a problematiza¢ao surgida com o Renascimento em busca de interrogar as coisas (mundo,
natureza, vida, homem e Deus). Contudo, “a reforma da Universidade ndo poderia contentar-se com
uma democratiza¢do do ensino universitario e com a generalizacdo do status de estudante. Falo de uma
reforma que leve em conta nossa aptiddo para organizar o conhecimento — ou seja, pensar” (MORIN, 2020, p. 83).
Urge avancar e ousar outras linhas e vias desterritorializadas, reterritorializaveis e prontas para contribuir
para uma nova viagem nomade.

Logo, enquanto os desafios éticos e solidarios parecem ser os maiores desafios de nosso tempo
contemporaneo, a reforma do pensamento e da educagio parecem ser o grande desafio do ensino
superior na hodiernidade, vez que, conforme Morin (2020), “a reforma de pensamento exige a reforma
da Universidade” (MORIN, 2020, p. 83). Na concep¢ao do autor, a reforma do pensamento e da
educacido ¢ uma via de mao dupla, pois para reformar o pensamento é preciso reformar a educagao e para
reformar a educagao faz-se urgente reformar o pensamento. Para mais, acrescenta o mesmo autor que
“para ser portadora de uma verdadeira mudanca de paradigma, a reforma deve ser pensada nao apenas

no nivel da universidade, mas desde o ensino fundamental” (MORIN, 2015, p. 120).
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Vemos que, atualmente (se niao estivermos sendo traidas pelo sentimento de esperanca que
impulsiona os pesquisadores transdisciplinares), hd uma tendéncia na educacao brasileira de se olhar para
a educacao de uma maneira menos fragmentada, considerando a proposta de implementa¢ao do Novo
Ensino Médio - regulamentada pela Lei n° 13.415 de 2017 e em processo de implantacio em nosso pais
a partir da 1* série em 2022 - que organiza o curriculo por areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica, Quimica), Ciéncias Humanas (Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia), Linguagens
(Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educagao Fisica) e Matematica. Todavia (sem analisar mais
criteriosamente, ¢ claro, toda critica e especula¢des que tem se estabelecido em relagao ao barateamento
da educacio, reducao de carga horaria de disciplinas importantissimas na formac¢ao do sujeito, como:
Filosofia, Sociologia e Arte e impactos da terceirizacao dos cursos profissionalizantes), percebemos que
ainda engatinhamos nesse sentido, uma vez que carecemos de uma educac¢ao transdisciplinar e ainda
estamos tentando efetivar a interdisciplinaridade, visio que nasceu ainda no final da década de 60
(sessenta) no Brasil, que exerceu forte influéncia na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) n°® 5692/71, depois na LDB n°® 9394/96 ¢ nos Parimetros Cutriculares Nacionais (PCNs), mas

que ainda hoje encontra dificuldades em se concretizar nos bancos escolares e universitarios:

Infelizmente, uma forte pressiao se exerce sobtre os ensinos médios e supetior a fim de
adapta-los as necessidades tecnoecondmicas da época e restringir a area das
humanidades. A vulgata tecnoeconémica dominante considera que as humanidades nao
tém nenhum interesse ou sdo puro luxo, instiga a que se teduzam o nimero dos cursos
de Historia, os de Literatura, que se elimine a Filosofia, considerada como superfluidade.

O imperialismo dos conhecimentos calculadores e quantitativos avanga, em detrimento
dos conhecimentos reflexivos e qualitativos (MORIN, 2015, p. 60-61).

Sabemos que a mudanga é um processo lento, que tampouco ocorre da noite para o dia, e que
nos professores temos, historicamente, uma tendéncia em resistir as mudancas. Isso pode ser percebido
desde o ensino da memorizagao, quando se acreditava que a memoria residia em nosso 6rgao vital: saber
de cor, saber de coragdo. Ao avangarmos para a escola da copia, a negamos, pois acreditivamos que o
aluno perderia a sensibilidade de memorizar aquilo que era importante. Em seguida, com a escola do
livro, romantizamos a escola da copia, pois temiamos que o livro tiraria toda habilidade de escrita do
estudante e esse perderia a habilidade de escrever, pois escola boa era aquela em que os alunos tinham o
caderno cheio. Contudo, fomos percebendo com o tempo que eram apenas insegurangas e medos,

sentimentos naturais quando dos processos de transicao. Hoje, com o advento do cibercultura’ e com a

7 “Cibercultura é o conjunto de técnicas, de materiais, de atitudes, de modos de pensamento, de valores, que vio se
constituindo e crescendo exponencialmente juntocom o desenvolvimento do ciberespago. A cada minuto novos atores entram
em cena, novas informagdes sdo injetadas na rede, mais esse espago se amplia (Lévy, 1990). [...] A cibercultura estd demarcada
por contingéncias como globaliza¢io, simultaneidade e ruptura. Estas contingéncias afetam radicalmente o conceito de tempo
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mixagem entre maquinas inteligentes e seres aprendentes, vemos, no espago escolar, o infundado receio
de que o computador substituira o professor e devido a isso muitas negativas em se utilizar da TCD para
aprimoramento da praxis docente.

Em se tratando da necessidade de se adotar uma epistemologia da transdisciplinaridade na

educacio, Nicolescu (1999) acrescenta:

A penetra¢do do pensamento complexo e transdisciplinar nas estruturas, nos programas
e na irradiacdo da Universidade permitird sua evolugdo em direcdo a sua missio um
tanto quanto esquecida hoje em dia: o estudo do universal. Assim, a Universidade
podera transformar-se num local de aprendizagem da atitude transcultural,
transreligiosa, transpolitica e transnacional, do didlogo entre arte e ciéncia, eixo da
reunificacio entre a cultura cientifica e a cultura artistica. A Universidade renovada sera
o ber¢o de um novo tipo de humanismo (NICOLESCU, 1999, p. 152).

E preciso, portanto, agir com rapidez em busca de um autonascimento na educacio, resistindo a
pressio do pensamento tecnocratico de ensino em busca do reencontro de nossa missao pessoal
enquanto professores (Morin, 2015). Missao pessoal que esteja voltada para uma educagao que privilegie
os sete saberes necessarios a educacao do futuro em busca da transformacao da educacao. Educacao que
enfrente as cegueiras do conbecimento: o erro e a ilusdo, que compreenda que “o conhecimento nao ¢ um espelho
das coisas ou do mundo externo. Todas as percepg¢oes sao, a0 mesmo tempo, tradugdes ou reconstrugoes
cerebrais com base em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos” (MORIN, 2011, p. 19-
20) e que desse modo “nao ha conhecimento que niao esteja em algum grau, ameagado pelo erro e pela
ilusao” (MORIN, 2015, p. 19).

Educacio que enfrente as incertezas, que se apoie nos principios do conbecimento pertinente, reconhecendo
a complexidade, impulsionando a religacao entre os saberes e polinizando “na escola o principio de que
toda a morfogénese do conhecimento tem algo a ver com a experiéncia do prazer” (ASSMANN, 2012,
p. 290). Educac¢io que ensine a condigao humana, a identidade terrena e a compreensao, nos conduzindo a ética do
género humano e fazendo com que tomemos consciéncia de nossa identidade comum e compreendamos
que “o humano ¢, a0 mesmo tempo, individuo, parte da sociedade, parte da espécie” (MORIN, 2011, p.

18).
3 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos na célebre frase, e ja se tornou cliché dizer, que a Educagio é a arma mais poderosa

que temos para mudar o mundo. Sabemos, sem sobra de duvida, que por meio dela muitos conseguiram

e espago, provocando rupturas céleres e profundas no sistema de valores e de relagGes entre as pessoas, 0s grupos, as nagoes”

(CATAPAN, 2001, p. 16-17).
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e conseguirao mudar sua condi¢ao de vida, no sentido da transformagiao pessoal, social e cultural, afinal
essa ¢ uma das faculdades da educagdo. Ainda assim, nao podemos ser ingénuos em acreditar em
mudangas significativas, em um carater mais global, se ndo superarmos a fragmentacao dos saberes e
irmos em busca de uma reforma paradigmatica, que além de contribuir para o desenvolvimento humano
da razao seja “capaz de oferecer respostas aos desafios éticos, politicos, socioculturais tao urgentes e
necessarios ao mundo em que vivemos” (MORAES, 2015, p. 31), pois ¢ lamentavel perceber que, mesmo
ap6s um século das descobertas da visao quantica, bem pouco ou quase nada foi mudado na Educacao.
Continuamos decalcando conhecimento e ignorando as singularidades e multiplicidades de nossos
educandos, que se constituem enquanto seres dotados de emogoes, sentimentos e conhecimento de
mundo.

Desse modo, a partir da pesquisa realizada e retomando o objetivo tracado no inicio deste
trabalho: compreender o paradigma da transdisciplinaridade como outro fundamento tedrico-
metodolégico educacional, inferimos que a transdisciplinaridade ¢ um principio teérico- metodologico
baseado na dialogicidade, na tolerancia e na abertura aos erros, ambiguidades e contradi¢des, capaz de
compreender que o processo de Aprendéncia se concretiza nas mais diferentes situagdes de aprendizagem
do ser humano, na intersec¢ao das diferentes culturas e saberes, linguagens e metodologias, € ndo somente
entre as quatro paredes da Academia sob a profecia de um professor, como se pensou e vivenciou pelas
metodologias, estratégias e procedimentos, por muito tempo.

Vivenciar a transdisciplinaridade no contexto académico sugere, portanto, uma praxis educacional
unificadora do conhecimento, capaz de mobilizar o sujeito da educacio, envolver-se pela metodologia da
incerteza, integrar educacdo e vida e possibilitar as capacidades de criatividade, de reflexdo e de
pensamentos criticos, criativos e criadores na autoformacgao deste sujeito, por meio da unido
imprescindivel entre os saberes cientificos e os saberes humanos, em busca da compreensio do mundo
presente e de sentido aos desafios atuais, compreendendo, que este principio nao vem, de forma alguma,
desmerecer e/ou substituir o carater disciplinar da Educacio universitaria — com seu importante papel
na conserva¢ao do conhecimento cientifico - mas integra-lo a ele no sentido de reconhecer que o vazio
ignorado pela fisica classica e, consequentemente, pela l6gica arbérea disciplinar do conhecimento, esta

cheio de potencialidades a serem reconhecidas e valorizadas.
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Title

For another epistemological and methodological principle in education: transdisciplinarity.

Abstract

This article discusses the need for another epistemological and methodological principle in education:
transdisciplinarity. From the prefix 'trans', transdisciplinarity emetges to overcome the disciplinary concept, and is
concerned with recognizing different levels of reality from the non-classical logic of the third element, which we
can understand, in the educational process, as the inclusion of the knowing student and the existence of a third
possibility aside from the imposed classical duality (A and not-A). This theoretical study followed the path of
Applied Linguistics (AL), was cartied out during the first authot's doctoral process under the second authot's
guidance, and aimed to understand the transdisciplinarity paradigm as other educational theoretical-methodological
foundation, especially in the Academy. The work has as a theoretical contribution, fundamentally, the
contemporary French philosophers Gilles Deleuze and Félix Guattari (2012a, 2003), the theoretical physicist
Basarab Nicolescu (1999), the sociologist Edgar Morin (2020, 2015, 2011), and the philosopher Silvio Gallo (2013),
among other interlocutors. As a result of the research carried out, we understand the indispensability of a paradigm
shiftin education, intending to implement a transdisciplinary education, emancipate and consistent with the present
century, capable of understanding the complexity of the current time, of integrating education and life, of
reconnecting knowledge, to get involved in the methodology of uncertainty and the right to make mistakes and
recognize, above all, the student - multidimensional - as the protagonist of his learning process.
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