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RESUMO: Em nossa pesquisa, temos como objetivo verificar e examinar as estratégias de ensino-
aprendizagem utilizadas nas salas de aula do Ensino Fundamental da regido do Sudoeste de Tocantins e
Nordeste de Goids em relagdo a pratica social da leitura literaria e a formagao do sujeito leitor.
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ABSTRACT: In our research, we have as objective verifies and to examine the teaching-learning
strategies used in the rooms of class of the Fundamental Teaching of the area of the Southwest of
Tocantins and Northeast of Goias in relation to the social practice of the literary reading and the subject
reader's formation.
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1. Situando o leitor sobre o terreno da pesquisa

Esta pesquisa faz parte de um projeto maior' que tem como objetivo levantar e examinar
dados referentes a pratica social da leitura literaria e a formacao de sujeitos leitores nas escolas
publicas da rede municipal e estadual na regiao do Nordeste Goiano e Sudeste de Tocantins.
Neste artigo, apresentamos os resultados da pesquisa realizada no Ensino Fundamental de duas
escolas publicas da rede estadual da cidade de Arraias — localizada no Sudoeste do Estado de
Tocantins — que faz fronteira com a cidade de Campos Belos, situada no Nordeste do Estado de
Goias. Nossa pesquisa envolveu 150 alunos, 04 professores de lingua portuguesa e literatura, 02
coordenadoras e 02 diretoras. A coleta dos dados foi por meio de entrevistas com as professoras,
a coordenadora e a diretora do Colégio. Além disso, utilizamos um questionario para os alunos e
outro para os professores. No questionario, constavam questdes relacionadas a pratica social da
leitura literaria na sala de aula e, ainda, questoes referentes ao aspecto social e economico dos
alunos e dos professores. Também recorremos a observagao sem intervenc¢ao nas salas de aula.

Em nosso artigo, em um primeiro momento, teceremos algumas consideragdes teéricas

acerca da pratica social da leitura literaria. Posteriormente, abordaremos algumas questoes
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referentes a leitura literaria na sala de aula e ao perfil sécio-cultural do aluno das escolas publicas
da rede estadual de Arraias, com base nos dados coletados em nossa pesquisa de campo. E,
finalmente, abriremos espaco para algumas abordagens de ensino-aprendizagem, que possibilitem

ao aluno condi¢bes basicas para a sedimenta¢do de uma pratica social da leitura literaria que,

conseqientemente, ird contribuir para a formagao de sujeitos leitores.

2. A leitura: uma pratica social

Entendida como atividade de aculturagao ou de prazer do homem alfabetizado, a leitura,
desde a época dos farads, nao sofreu desmoronamentos, mas apenas transformacoes, conforme
afirma Robert Partison (apud CHARTIER, [19--], p. 204). Pode-se afirmar, sem sombra de
davida, que a leitura, ou melhor, os modos de ler, continuardo a mudar, a se transformarem,
acompanhando os desenvolvimentos tecnologicos.

De acordo com Barzotto ([19--], p. 127), foi a partir do século XIII, com o movimento
das Universidades ganhando for¢a na Europa, que um novo publico, de carater nio religioso,
comecou a emergir. Em funcdo das novas exigéncias de leitura, surge o livro impresso, a partir de
Gutemberg, atendendo, assim, as necessidades de um novo publico, composto “de altos
funcionarios, de ricos negociantes ou juristas desejosos de adquirir toda espécie de obras
necessarias nao somente a suas funcoes e edificacdo moral, mas também a sua distracdo. [...] eles
eram capazes de aprecia-las e, por suas fortunas, de possui-las”. Obviamente, a produgio e a
difusdo do material de leitura ndo eram realizadas de forma pacifica, pois seu substrato era a luta
de classe.

Ainda segundo esse autor, a luta de classe evolui e a burguesia consegue fazer valer seus
interesses gerais. Paralelamente ao esforco da burguesia em criar um circuito da produgio e
difusdo cultural, que servisse aos seus interesses, desenvolveu-se outro circuito de expressio
maiot, que é o Bibliothéque Blene, feito de pequenos livros brochurados, em um tipo de papel de
embalagem de cor azul, e vendidos a qualquer tostao. Tais obras eram consideradas de
compreensao facil para todos aqueles que acabavam de ter acesso ao texto escrito, como, por
exemplo, os membros da classe operaria.

A partir do século XIX, com o impulso da Revolugao Industrial, os manuais escolares vao
ganhando seu espago, mas, infelizmente, “apesar dos esforcos dos editores em ganhar a pequena

e a média burguesia, o livto permanece como veiculo de uma minoria culta” (MARTIN apud
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BARZOTTO, [19--], p. 71). Apesar da Revolugao Industrial, o acesso ao livro, ao jornal, enfim, a

forma escrita, pelas classes trabalhadoras, menos favorecidas, ainda é escasso, pois o acesso a
informac¢ao sempre foi percebido como “forma de consolidacao e afirmagao de poder”, pois
saber e poder, geralmente, andam de maos dadas em nossa sociedade (BARZOTTO, [19--], p.
129). Em uma sociedade, notadamente capitalista, a pratica social da leitura literaria propicia o
acesso ao conhecimento e, conseqiientemente, o poder sobre a palavra e sobre as variadas formas
de manipula-la e, sobretudo, de manipular aqueles que niao detém esse poder, conforme

verificamos na cita¢ao a seguit:

[ajprender a ler, para os escravos, ndo era um passaporte imediato para a liberdade, mas
uma maneira de ter acesso a um dos instrumentos poderosos de seus opressores: o livro. Os
donos de escravos (tal como os ditadores tiranos, monarcas absolutos e outros
detentores ilicitos do poder) acreditavam firmemente no poder da palavra escrita.
Sabiam, muito mais do que alguns leitores, que a leitura é uma forca que requer
umas poucas palavras iniciais para se tornar irresistivel (MANGUEL, [19--], p.
313 — grifos nosso).

Ainda em relagdo ao acesso ao livro e ao “poder da palavra escrita”, o autor afirma que
um dos meios para controlar e deter o poder sobre a massa é justamente limitar esse acesso.
Nesse sentido, podemos dizer, com certa convicgdao, que as diferencas de classe e de poder
também se manifestam no ambito da educagiao. Se os filhos da burguesia nao estudam nas
escolas municipais e estaduais, entdo, para que investir e exigir qualidade do ensino para aqueles
que serao, em um futuro proximo, seus subalternos. Por volta de 1935, comegam a surgir
reivindicagoes em relagao a educagio e a cultura para todos, de modo que em 1945, acelera-se a
organiza¢do da leitura publica. Para Barzotto ([19--], p. 132), o sistema capitalista passou por
nova mutagao e as relagdes de produgao ja nao permitiam a sobrevivéncia de formas de trabalho
que remontavam ao pré-capitalismo, que, durante muito tempo, conseguiram manter praticantes
que possuiam apenas habilidades manuais e, sobretudo, rudimentos de habilidades intelectuais,
como contar, ler e escrever.

Na era do capitalismo monopolista de Estado, a légica da razio devia ser a logica nio
apenas da classe burguesa, mas, também, a das classes populares, inclusive as rurais. A partir
desse momento, marcado pelo capitalismo, nasce um novo homem, ajustado as modernas
técnicas de eficiéncia e racionalizagio do trabalho, que seguidores de Taylor puseram em
circulagdao. Diante disso, conforme assinala Gaudibert (1972, p. 12 apud BARZOTTO, [19--], p.

133), frente a comunidade, surge a sociedade e, como consequéncia “natural”’, a dominagao de
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uma nova oligarquia constituida pelo poder capitalista da grande burguesia, que estabelece as
tendéncias democraticas, destruindo, assim, o regime feudal. Nesse novo quadro social e
econdmico, surge a preocupagao com a formagao cultural e, sobretudo, escolar.

Perante tais necessidades, que ndo eram somente de determinados grupos ou de classes,
mas nacionais, competiu ao Hstado superar o desequilibrio produzido pelas reivindica¢oes
resultantes das desigualdades provocadas pelo modo de produgao e que nao conseguiam serem
solucionadas, em nivel de mercado, pela industria cultural. Em face dessas transformagées é que
surgiram, portanto, preocupagdes com a organizagao de leitura publica pelo Estado. Além de

idéias de politicas culturais globais promovidas e planejadas pelo Estado. Nesse quadro,

o direito a cultura aparece entio como uma etapa nova da Declaracio dos direitos do homenm e
do cidaddo, votada pela Unesco em 1948, em sua Declaracio Universal dos Direitos
do Homem (GAUDIBERT, 1972, p. 11 apud BARZOTTO, [19--], p. 134 —
grifos nosso).

Nessas condi¢des, o Estado aparece como a instancia concretizadora dos ideais de
igualdade de oportunidade, legitimando o modelo e a si proprio. Entretanto, como as
desigualdades persistem “o equilibrio sera sempre [um] equilibrio instvel, agugando-se na periferia.

O caso brasileiro entra no baralho” (BARZOTTO, [19--], p. 134, grifos do autor).
3. A leitura literaria na sala de aula

A formacio do sujeito leitor ¢, teoricamente, a preocupacao de todas as instancias
educacionais. No entanto, formar leitores é algo que requer condi¢des favoraveis para a pratica
social da leitura. Entre elas, destaca-se a necessidade de uma biblioteca na escola que possa
possibilitar ao aluno o contato com bons textos, capazes de provocar agradaveis momentos de
leitura na escola ou em casa, sozinho ou com outras pessoas. Em funcido de promover e
disseminar o habito da leitura na escola é necessario uma diversidade maior de textos literarios a
disposi¢ao dos alunos, para que eles ampliem seus horizontes de leitura e de mundo.

Marisa Lajolo (1993), em seu livto Do mundo da leitura para a leitura do mundo, atirma que a
funcdo do professor bem sucedido se confina ao papel de propagandista persuasivo de um
produto (a leitura) que, sobre a avalanche do marketing e do merchandising, corre o risco de perder

a0 menos em parte sua especialidade.
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Para a autora, técnicas milagrosas para uso do texto literario em classe, para o convivio

harmonioso com o texto niao existem, e as que assim se proclamam sio mistificadoras, pois
estabelecem uma harmonia s6 aparente, mantendo intacto — quando ja instalado — o desencontro
entre leitor e texto. Ainda segundo Lajolo (1993), talvez o professor seja pe¢a secundaria na
escola de hoje e, conseqlientemente, nao parece que ainda seja de sua competéncia fazer alguma
coisa com o texto literario em sala de aula, pois ja faz alguns anos que essa decisio ¢ da
competéncia de editoras, livros didaticos e paradidaticos. Com base nesses dados, a autora
acredita que o texto na sala de aula é, geralmente, objeto de técnicas de analises remotamente
inspiradas em teorias literarias de extragdo universitaria, que, na escola, anula-se a ambigiiidade,
ou 0 meio-tom, a conotagao.

De acordo com Lajolo (1993), no que diz respeito a leitura literaria, nao se deve fugir a
alguns encaminhamentos mais tradicionais no ensino da literatura. A zuscrigao do texto na época de
sua produgao, por exemplo, dao acesso a uma historicidade muito concreta e encarnada, a qual se
cola a obra de arte, a favor ou nao das intencdes do autor. A zuscrigao do texto, do conjunto dos
principais juizos criticos que sobre ele se foi acumnlando, é indispensavel, pelo fato de fazer o aluno
vivenciar a complexidade da instituigao literaria. Outro caminho também necessario é a inscrigao
do ¢ no fexto, no e do cotidiano do aluno, uma vez que este cotidiano abrange desde o mundo
contemporaneo até os impasses individuais vividos por cada um, que podem nortear a dire¢ao do
trabalho com o texto em sala.

A autora ainda afirma que o desencontro literatura-jovens, que explode na escola, parece
mero sintoma de um desencontro maior. Os alunos nao léem e os professores também nao; os

alunos escrevem mal e os professores também, mas eles,

[a]Jo contrario de nés, [..] ndo estdo investidos de nada. E o bocejo que

oferecem a nossa explicagao [..] é incomodo e subversivel, por que analisa
nossos impasses. Mas sinalizando, ajuda a superd-los. Pois s6 superando-os é

que em nossas aulas se pode cumprir, da melhor maneira possivel, o espaco de
liberdade e subversio que, em certas condi¢des, instaura-se pelo e #no texto
literario (LAJOLO, 1993, p. 16 — grifos da autora em italico; grifos nosso em
sublinhado).

Outro desafio a ser enfrentado, para a concretizagiao da pratica social da leitura literaria é
o bom funcionamento da biblioteca escolar. A organizagao, a funcionalidade dos seus servi¢os e a

presenca de um profissional capacitado nao s6 para a fungio técnica de catalogacao dos volumes
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do acervo, zelo pela sua conservagao, composi¢ao de ficharios para consulta de usuarios, controle
de entrada e saida dos livros, mas também para ler, sugerir e incentivar a pratica da leitura
literaria. Esse incentivo pode se manifestar em forma de oficinas literarias, de mini-cursos, de
grupos de contadores de historias, de dramatizagdo e encenagao de textos literarios, entre outros
recursos, que, de alguma, despertem nos alunos o interesse pela leitura.

Desse modo, cabe as bibliotecas um novo papel na nova ordem mundial: a de contribuir,
efetivamente, com agdes praticas, para a formacao de leitores. A respeito dessa nova postura que

devem assumir as bibliotecas, Barzotto, Escarpitt e Baker assim se manifestam:

[...] € indispensdvel que a biblioteca assuma nma nova postura. Evidentemente sé isso
nao sera suficiente. Mas constituira um importante ponto de apoio |...] forma-se
urgente que os bibliotecarios repensem o prdprio conceito de biblioteca. E redimensionem a
sua atuagao profissional. E preciso romper o autoritarismo, tanto da instituicdo, quanto
dos profissionais que ali servem (BARZOTTO, [19--], p. 90 — 91 — grifos nosso).

[...] € preciso gue a biblioteca — nao mais apenas depdsito, mas também centro de
distribuigdo — abra-se para o publico e atraia gente para os grupos |...| a biblioteca
precisa ser um forum onde os livros |...] exprimem as alegrias, os sofrimentos e as
preocupacOes da vida didria, seja nos esportes ou na politica, na tecnologia ou
no amor, nos problemas sociais ou religiosos (ESCARPITT; BAKER, 1975, p.
143 — grifos nosso).

Dessa forma, é aconselhavel que se somem recursos materiais e humanos para que a
pratica social da leitura literaria seja atividade priorizada na escola e indicada nao por aqueles que
mandam ler, mas por quem tem paixdo pela leitura literaria e, sobretudo, conhecem os caminhos

para incentiva-la.

3.1 O perfil sociocultural do aluno da escola publica da rede estadual de Arraias — TO

Com a democratiza¢io do processo de ensino, que antes atendia somente as camadas
socialmente mais favorecidas, a escola passou a ser destinada também as camadas populares, o
que fez com que se concretizasse um crescimento quantitativo e diversificado do alunado. Dessa
forma, a escola ¢, hoje, espagco em que circulam um nimero elevado de estudantes, oriundos de
diversas realidades sociais, porém, todos eles tém um objetivo comum: a exigéncia de uma

educagio de qualidade.

Elizeth da Costa Alves e Flavio Pereira Camargo — revistatravessias@gmail.com



afirma que, na sociedade brasileira do presente, pode-se detectar a presenga de dois “podlos

humanos” bem diferentes e claramente divididos, que usufruem desigualmente dos bens
culturais. De um lado, coloca-se o pélo dos detentores do poder (econdémico, politico, cultural): a
elite dominante, que, geralmente, tem acesso as melhores escolas da rede privada; do outro lado,
o pélo das classes trabalhadoras oprimidas, que freqiientam as escolas da rede municipal e
estadual. Assim, a realidade social é pré-fixada, pré-moldada segundo a classe dominante.

Para corroborar o pensamento de Silva (1997), nos apoiamos, também, em Magda Becker
Soares (1988) que, em seu livto Leitura: perspectivas indisciplinares, afirma que, na sociedade
moderna e contemporanea, os valores da leitura apontados sao sempre aqueles que se identificam
com as classes dominantes, totalmente diferentes dos que lhe atribuem as classes dominadas.
Segundo essa autora, pesquisas ja demonstraram que, enquanto as classes dominantes véem a
leitura como fruicdo, lazer, ampliagao de horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as
classes dominadas a véem praticamente como um instrumento necessario a sobrevivéncia, acesso
ao mundo do trabalho, a luta contra suas condi¢des de vida, conforme verificamos na citacdo a

seguir:

[...] da lingua escrita apropriaram-se as classes dominantes, tazendo dela o discurso da
verdade, repositirio de um saber de classe, apresentado como o saber legitimo. O acesso d
escrita pelas camadas populares pode, por isso, significar a renincia ao seu priprio saber e
ao seu proprio discurso, a sujeigio ao saber ¢ ao discurso do dominante (SOARES,
1988, p. 22 — grifos nosso).

Como vimos na passagem citada, ao apropriar-se da palavra escrita, do poder do discurso,
a classe dominante vale-se exatamente desse saber, que se manifesta em forma de poder, que é
legitimado na e pela sociedade, para dominar, sujeitar e manipular as classes menos favorecidas,
que nao tém acesso a leitura, a palavra escrita, eis o que ocorre, infelizmente, em todo o Brasil e,
particularmente, na regido Nordeste de Goias e Sudoeste de Tocantins.

Em nossa pesquisa, verificamos que a maioria dos alunos das escolas estaduais da regiao
Sudoeste de Tocantins provém de familias de classe baixa, portanto, proletarias. Nessas familias,
a preocupacio basica ¢, sobretudo, com moradia e alimenta¢ao, ou seja, com a sobrevivéncia da
familia. Como a renda dessas familias, geralmente, permanece em torno de 01 a 02 salarios
minimos nao ha condigdes sécio-econdmicas para propiciar aos filhos — é comum, na regiao

pesquisada, as familias terem cerca de 03 a 05 filhos — uma educagao de qualidade e as escolas
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publicas da rede municipal e estadual de ensino do Sudoeste de Tocantins e Nordeste de Goias
também ndo estao conseguindo oferecer uma educagao de qualidade. As criangas, portanto, nao
tém acesso a canais fechados de televisao, ao computador e, sobretudo, ao livro, a cultura letrada
no ambiente familiar. Paralelamente a condi¢ao soécio-econémica, constatamos que, na maioria
dessas familias, os pais sio analfabetos e/ou possuem apenas o Ensino Fundamental —
geralmente incompleto. Assim, o acesso a palavra escrita, a uma cultura letrada, restringe-se ao
ambiente escolar, pois esses alunos nio tém condi¢oes financeiras para adquirirem livros, pois
tém que fazer uma cruel opgao: o supermercado ou a livraria. Ademais, é valido ressaltar que nao
ha, na regido do Nordeste Goiano e Sudoeste de Tocantins, nenhuma livraria. Eis um fator
crucial que também contribui para a escassez de uma pratica social da leitura e para o habito do
consumo de livros.

Diante dessas consideragdes, cabe, portanto, a escola e a familia um papel fundamental na
orientacdo e na formagao de sujeitos leitores, pois “as criancas nao aprendem [somente| através
da instrucao, elas aprendem [também] através do exemplo, e aprendem atribuindo significado a
situagoes essencialmente significativas”, conforme afirma o educador canadense Frank Smith
(apud SILVA, 1997, p. 87 — 88). Portanto, a pratica social da leitura literaria deve ser algo
significativo e, sobretudo, prazeroso para a crianga. Como vimos, essas criangas nio tém um
exemplo dessa pratica em suas casas, restando somente a escola o papel de conduzi-las pelas
veredas da leitura literaria. Entretanto, freqiientemente, a escola e os professores falham nessa
missao.

A propria psicologia social concorda com esse posicionamento, haja vista que grande
parte da aprendizagem humana ocorre através da observacio do comportamento de outras
pessoas. Esse processo ocorre, principalmente, com as criangas, que tendem a utilizar o
comportamento dos adultos como modelo a ser seguido. Pode-se dizer, pois, que o processo de
formagdao do leitor esta vinculado as caracteristicas fisicas (dimensdes materiais) e sociais
(interagdes humanas) dos contextos familiares, marcados pela presenca de livros, de leitores e de
situagoes cotidianas de leitura. Esses sao alguns dos elementos que configuram um quadro de
estimulagdo sécio-cultural no ambiente familiar, que, infelizmente, ndo esta presente na vida
cotidiana dos alunos de nossa pesquisa e, poderfamos dizer, da maioria dos estudantes de escolas
da rede publica municipal e estadual de ensino no Brasil.

Para Silva (1997), na sociedade brasileira sempre houve uma caréncia de estimulagdo

socio-cultural para a leitura literaria e os fatos do momento presente transformam as
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circunstancias desta area nao s6 em precipicio, mas em um imenso abismo. Historicamente,
constata-se que a grande massa da populagao brasileira sempre esteve marginalizada do processo
de fruicdo da cultura letrada, que constitui privilégio apenas das elites dominantes. Infelizmente,
h4, em nossa sociedade, em pleno século XXI, uma camada da sociedade que ainda se encontra
marginalizada em relagdo a pratica social da leitura literaria, o que nos leva a afirmar que ha uma
necessidade latente da consolidagao de politicas puiblicas para o incentivo do héabito da leitura e,
conseqientemente, para a formagao de sujeitos leitores.

Compulsoriamente, os alunos sio levados, pela propria escola, a negar seu proprio
discurso: o discurso de sua classe. Os alunos sio desapropriados do discurso de sua propria classe
pela legitimagao do discurso da classe dominante, que impoe a sua retérica de classe como
critério de qualidade da comunicagao escrita, conforme afirma Magda Becker Soares (1988).
Assim, 0 acesso ao livro, que, até entdo, deveria servir como uma das diversas ferramentas para a
acao e a transformagao social, mitifica-se e o acesso ao discurso torna-se objeto cultural e,
sobretudo, de poder das classes dominantes sobre as dominadas. Em relacao a esse regime de

privilégios Silva afirma que:

[...] ndo ¢ interessante que o habito da leitura seja democraticamente incentivado e implantado
a medida que pode levar ao questionamento do regime de privilégios, proprio das sociedades de
classes. Bssa disfuncao na drea da leitura em verdade cumpre a funcao [...] de bloguear a
emancipagao do pove, fechando-lhe as portas aos veiculos escritos [...]. Existiria,
por acaso, uma possibilidade concreta de opgio entre o comer para sobreviver
e o ler para atualizar-se? Entre o supermercado e a livraria? As pessoas

1134

permanecem na condi¢do de “jecas tatus” da leitura, ndo porque livremente
optaram por essa condicio, mas porque os condicionamentos historicos ¢ sociais ndo
permitiram que elas saissem dessa condigao (1997, p. 97 — grifos nosso).

Como vimos na passagem supracitada, as condi¢oes sociais de acesso a leitura, em nossa
sociedade, sao, historicamente, diferenciadas, de modo a discriminar a classe popular em
detrimento da classe alta, burguesa, que detém o poder econdémico-politico e o poder do
discurso. A classe popular, ao passar por um processo de condicionamento histérico e social,
permanece, de modo geral, alienada e favoravel aos mecanismos de dominagdo impostos pela
sociedade capitalista, como ocorre na regido do Nordeste Goiano e Sudoeste de Tocantins. Esse
condicionamento nao permitiu a classe popular a sua emancipagdo social e nem o rompimento
com as barreiras sociais, haja vista que o rompimento de tais barreiras levaria a0 questionamento

das estruturas da sociedade como um todo, o que poderia abalar os seus alicerces.
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3.2 Analise dos dados

A realizacao da pesquisa de Campo com os estudantes da 2* fase do Ensino Fundamental
de duas escolas estaduais® de Arraias — Tocantins, sobre a pritica da leitura na sala de aula,
evidencia a afirmacdo generalizada pela sociedade atualmente: ler é importante. Uma vez
reconhecida a importancia da leitura literaria, surge a necessidade de se saber o que significa “ler”
para as pessoas. Questionados na pesquisa sobre a pratica da leitura, os estudantes deram as mais
diversas e contrastantes respostas.

Os graficos abaixo mostrardao melhor a visio dos resultados obtidos a partir dos
questionarios. O Grafico 1 refere-se ao gosto pela leitura. Nessa questao, perguntamos aos alunos
se eles gostavam de ler e o que costumavam ler no seu dia-a-dia. Considerando que eles foram

sinceros ao responder o questionario, obtivemos os seguintes dados:

Grafico 1: O que vocé costuma ler no seu dia-a-dia?

. Ctros
. Quadnnhos

Revistas

. Livros

Fonte: Pesquisa Lestura ¢ Literatura: perspectivas de ensino — dados de 2006

Com base nos dados coletados, percebemos que os alunos tém o habito de ler. Eles léem,
principalmente, quadrinhos e revistas — que, juntos, somam 78% — talvez pela acessibilidade,
considerando a condi¢do financeira da familia. Ademais, esse tipo de material, além de ser

consideravelmente acessivel até mesmo para as classes proletarias, permite aos alunos fazer um

2 Por questdes éticas, optamos por omitir os nomes das escolas.
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intercambio entre eles, o que lhes propicia acessar um maior nimero de volumes. Infelizmente,
apenas 18% léem livros literarios e quando o fazem é porque, geralmente, foram obrigados pelos
professores.

Em relagio a pratica social da leitura, perguntamos aos estudantes por que léem e

obtivemos os seguintes resultados:

Grafico 2: Por que voceé lé?

. Para se mamter mformado

Porque gosta de ler

. Por obrigagio, por gue a professora pede

Para ser avalado

. Para ohter conhecimento

Para conhecer um mundo novo, diferente,
o mundo da fantasia, da imaginacdo.

Fonte: Pesquisa Lestura e Literatura: perspectivas de ensino — dados de 2006

Considerando que os alunos foram verdadeiros em suas respostas, terfamos um bom
resultado. Os dados demonstram que, mesmo por obrigagio ou para serem avaliados, todos os
alunos do Ensino Fundamental praticam a leitura dentro ou fora da escola. Nenhum dos
entrevistados optou pela resposta (nao leio) e, em sua maioria, cerca de 68 % dos alunos dizem
ler mais de quatro livros por bimestre, o que ¢, na verdade, pouco provavel, tendo em vista os
baixos numeros dos indicadores educacionais referentes a regiao do Nordeste Goiano e Sudoeste
de Tocantins.

De acordo com os dados do Indice de desenvolvimento da educacio bésica, o Ideb
(2005), dos indicadores educacionais referentes a Lingua Portuguesa, apenas 10% dos alunos da
regido Sudoeste de Tocantins apresentaram nivel avancado, o que é um fator alarmante e,
sobretudo, preocupante. As habilidades do aluno em Lingua Portuguesa foram examinadas a

partit de seis temas: procedimentos de leitura; implicacoes de género e/ou enunciador na
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compreensao dos textos; relagdo entre textos; coesdo e coeréncia no processamento do texto;
relagio entre recursos expressivos e efeitos de sentidos; variagao lingtiistica. Segundo os dados do
Ideb (2005), ha cinco estagios para a avaliagao: muito critico; ctitico; intermediario; adequado e
avangado. Infelizmente, os indices dos estagios muito critico e critico ultrapassam os 40%, o que
revela que os estudantes que estavam cursando ou cursaram o Ensino Fundamental na Regido
Sudoeste de Tocantins e Nordeste de Goias demonstravam habilidades de leitura compativel ao
nfvel de alunos da 3" e 4" série da 1* fase do Ensino Fundamental. Esses indices podem ser
corroborados com os dados coletados pelo Saeb (2005). De acordo com os indicadores
educacionais do Saeb (2005), referentes ao Ensino Fundamental em Goias e Tocantins, houve
um decréscimo significativo de 1995 para 2005. Em 1995, os indicadores educacionais — que
variam em uma escala de zero (0,0) a dez (10,0) — de Goias era 8,2 e o de Tocantins era 6,2.
Infelizmente, esses indicadores passaram por sucessivas quedas até chegar ao indice alarmante,
em 2005, de 2,0 em Goiias e de 3,1 em Tocantins, isto é, nossos alunos saem da escola
praticamente sem saberem ler e escrever.

Segundo os dados de nossa pesquisa, os alunos encontram, freqiientemente, algumas
dificuldades para a realizagao da leitura: 30% dos alunos confirmaram que o barulho e a falta de
interesse por parte do proprio aluno sio os grandes “vildes” que desfavorecem a pratica da
leitura no ambiente escolar. Os outros 70% acreditam que a falta de incentivo dos pais, da escola
e, principalmente, dos professores, a falta de compreensao do que se lé e a escassez dos livros
literarios, ndo favorece a pratica da leitura literaria. Os problemas encontrados pelos alunos na
pratica da leitura referem-se, sobretudo, a uma auséncia de estratégias de ensino-aprendizagem
condizentes com a idade dos alunos. Sabemos que a crianca passa por um processo de
desenvolvimento fisico e cognitivo. Portanto, para cada etapa desse desenvolvimento cognitivo
seria necessario que o professor indicasse livros adequados a sua faixa etaria e ao seu nivel
cognitivo. A auséncia desse processo ao longo de alguns anos traz graves problemas para o
processo de ensino-aprendizagem da leitura, pois algumas etapas foram “puladas”. Em
decorréncia disso, temos alunos na 2* fase do Ensino Fundamental que apresentam, segundo os
dados do Ideb (2005), nivel de leitura condizente com os alunos da 1* fase, ou seja, os indices de
proficiéncia em leitura sao extremamente baixos.

Essa auséncia de uma pratica social da leitura ira refletir-se no decorrer da vida escolar do
aluno. Se ele nio comega a ler desde os primeiros anos escolares, a adquirir vocabulario e a

abstrair, o aluno nio tera condi¢oes, no futuro, de fazer a leitura de um livro mais denso, em uma
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linguagem mais elaborada. Essa deficiéncia reflete-se, até mesmo, no ensino superior. Como
professor de Teoria Literaria e Literatura Brasileira, no Curso de Letras, senti, em varios
momentos, que os alunos nao conseguem ler os textos, ndo conseguem abstrair e nem entender o
que os autores estdo dizendo. Os alunos nao conseguem nem mesmo sintetizar as idéias de um
autor e, sobretudo, escrever um texto critico a partir dessas idéias. O que vemos sao alunos que
chegam a universidade totalmente despreparados, com um histérico de leitura literaria e pratica
de produgao de texto muito inferior ao que se espera de um aluno no curso supetior.

Como dissemos anteriormente, os professores da area de Lingua portuguesa e Literatura
das escolas estaduais de Arraias — TO, também responderam ao questionario e foram
entrevistados e observados. Nossas perguntas foram direcionadas ao desenvolvimento de
atividades relacionadas a pratica social da leitura literaria na 2* fase do Ensino Fundamental. Os
professores foram unanimes ao afirmar que praticam e incentivam, em sala de aula, os seus
alunos a lerem. Esses professores acreditam que, para incentivar o habito da leitura literaria entre
seus alunos, é necessario incentiva-la sem qualquer cobranca. Trata-se, pois, da leitura de textos
diversos e, sobretudo, sem nenhuma atividade avaliativa. A nosso ver, tais estratégias de ensino-
aprendizagem sao equivocadas, pois é necessario, sobretudo, desenvolver estratégias que sao
inerentes ao processo de leitura, tais como: concentragdao; raciocinio légico; memorizagio;
abstracao; relagao entre idéias diferentes; condensacao de idéias, entre outras estratégias.

Os procedimentos ou estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas por 60% dos
professores, sio: conto e reconto de historias, producdo coletiva de historias e poemas, varais
literarios, painéis de textos e hora da leitura com varios tipos de textos, incluindo af os literarios e
os nao-literarios. Ja os outros 40% dos professores procuram incentivar o interesse do aluno
deixando livros a sua escolha e reservando um tempo para a leitura durante as aulas. Além dessas
praticas consideradas, por nds, como equivocadas, nas observagoes feitas em sala de aula
verificamos que, de modo geral, os professores encontram varias dificuldades para incentivar a
pratica social da leitura, e, diante de tais dificuldades, eles se mantém “presos”, na maior parte do
tempo, apenas aos livros didaticos.

Em relacao a avaliacao dos alunos em relacao ao desenvolvimento da leitura, ela é feita de
acordo com o significado que o texto tem para o leitor (diversio, producio, reflexao), por 25%
dos educadores. Outros 25% avaliam de acordo com o grau de desenvolvimento do aluno e 50%
dos professores, a maioria, tiveram dificuldade em responder a essa pergunta. Podemos afirmar

que os professores, de modo geral, nio sabem como avaliar o desenvolvimento da leitura e, por
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conseguinte, contribuir para a formacao do sujeito leitor. Para possibilitar alguma avaliagio apos a
leitura de um texto, 50% afirmou utilizar rodas de leitura com reconto, painel com produgoes,
debate tematico e de caracteristicas literarias, confec¢ao e exposi¢ao de cartazes relacionados com
personalidades ou temas apresentados nos textos. Ja os outros 50% deixam espago livre para
comentarios ou fazem questionamentos orais, com vistas a fazer com que todos participem da
discussao. Portanto, ndo hd, a nosso ver, a utilizagdo sistemdtica de estratégias de ensino-
aprendizagem que viabilizem a pratica social da leitura literaria no ambiente escolar.

Embora 100% das escolas pesquisadas oferecam ambiente e recursos propicios a leitura,
25% delas nao permitem que seus alunos facam uso devido de suas bibliotecas, pois ha varias
restricbes e, de modo geral, nestas escolas os professores alegam enfrentar dificuldades para
promover a leitura entre seus alunos, uma vez que os mesmos nao tém acesso ao livro. Pergunta-
se: como desenvolver a pratica social da leitura literaria em um ambiente que nio lhe é propicio?

O Grafico 3 demonstra algumas das dificuldades apontadas pelos professores para promoverem

essa pratica.

Grafico 3:— Quais as dificuldades que vocé enfrenta para ler e para promover a leitura entre seus
alunos?

Fonte: Pesquisa Lertura e Literatura: perspectivas de ensino — dados de 2006

. Falta matenal disponivel

Falta o habito de leitura na familia

. Falta interesse por parte do aluno

Para os professores, a falta de interesse por parte do aluno ¢ devido a falta de

acompanhamento nas séries iniciais, a auséncia de incentivo e suporte familiar ou, até mesmo,
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pela falta de reconhecimento quanto ao valor da pratica social da leitura em suas vidas. Isso
comprova, mais uma vez, a necessidade de fazer com que os alunos percebam e convivam com
os beneficios que a leitura pode propiciar. Para tanto, é fundamental o incentivo da familia e da
escola em relagdo a pratica da leitura literaria.

De acordo com os dados da pesquisa, todos os professores concordam que a pratica da
leitura ¢ essencial na escola, porém a grande maioria nao demonstra grande entusiasmo em
buscar solugdes para os problemas que envolvem essa pratica. Faz-se necessario, principalmente
nas escolas, uma conscientizagdo por parte dos professores da importancia basilar da pratica
social da leitura literaria. Para isso, é valido repensar as praticas de ensino-aprendizagem utilizadas

em sala de aula e as condigGes fisicas e sociais oferecidas pela escola ao aluno.
4. As estratégias de leitura

As palavras sio constituidas por um significado estavel e recuperavel pelos falantes de
uma determinada lingua, em um determinado momento histérico, e também por um conjunto de
sentidos decorrentes das experiéncias pessoais de cada um ao longo da vida, ou seja, pelo
horizonte de expectativas do leitor. De acordo com Kleiman, os sentidos de um texto, a0 mesmo
tempo em que sao resultados de um processo pessoal e intransferivel, dialogam, inevitavelmente,

com o outro: o autor. Assim, a0 mesmo tempo em que a leitura ¢ pessoal, também ¢é dial6gica:

[...] a leitura é um ato individual de construgao de significado num contexto gue se confignra
mediante a interacdo entre antor e leitor, e que, portanto, sera diferente, para cada
leitor, dependendo de seus conhecimentos, interesses e objetivos do momento
(KLEIMAN, 2001, p. 49 — grifos nosso).

Nessa perspectiva, um leitor competente é aquele que usa a linguagem escrita e a leitura
efetivamente, em diferentes circunstancias de comunicacio. E aquele que se apropriou das
estratégias e dos procedimentos de leitura caracteristicos das diferentes praticas sociais das quais
participa, de tal forma que os utiliza no processo de reconstru¢ao dos sentidos dos textos. Esses
procedimentos e estratégias de leitura sao: a) individuais e evidenciados como processos
cognitivos de alta complexidade e b) sociais, porque originados das praticas sociais nas quais se

realizam, conforme afirma Kleiman na passagem a seguir:
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Quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de operacies regulares
para abordar o fexto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da compreensao do texto,
que por sua vez € inferida a partir do leitor, isto é, do tipo de respostas que ele dd a
perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz, de suas parafrases, como
também da maneira com que ele manipula o objeto: se deter em parte alguma,
se passa os olhos rapidamente e espera a proxima atividade comecar, se relé
(2001, p. 49 — grifos nosso).

Ainda segundo essa autora, as estratégias do leitor sdo classificadas em estratégias
cognitivas e estratégias metacognitivas. As estratégias cognitivas da leitura sao as operagoes
inconscientes do leitor, ou seja, as que ainda nao chegaram ao nivel consciente, que ele realiza
para atingir algum objetivo de leitura. Por exemplo, o fatiamento sintatico é uma operagao
necessaria para a leitura, que o leitor realiza, ou nao, de diversas maneiras, dependendo das
necessidades momentaneas e que nao podera descrever. O conhecimento utilizado para realizar
essa operagdo é um conhecimento implicito, ndo verbalizado. Portanto, esse conhecimento, do
qual nao temos reflexdo e nem controle consciente, ¢ realizado estrategicamente e nao através de
regras.

Ja as estratégias metacognitivas sao as operagOes realizadas com algum objetivo em
mente, sobre as quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e
explicar a nossa acao. Ressaltamos que o aluno sé podera atingir essas estratégias de leitura se
passar por todas as etapas necessarias ao seu desenvolvimento cognitivo. Kleiman (2001) ainda
afirma que alguns autores dizem que as estratégias metacognitivas da leitura se referem a auto-
avaliacdo constantemente, a propria compreensao e a determinac¢ao de um objetivo para a pratica
da leitura. Desse modo, o leitor que tem controle consciente sobre essas duas operagoes sabera
dizer, no ato da leitura, quando nao estiver entendendo os significados do texto. Quando o leitor
nao entender o texto, podera utilizar estratégias diversificadas e flexiveis para conseguir mais

eficiéncia na leitura, pois

se o leitor perceber que nio esta entendendo, ele podera procurar o significado
de uma palavra-chave que recorre no texto, ou procurar um exemplo de um
conceito. Enfim, dependendo do que ele detectar como causa, ele adotara
diversas medidas para resolver o problema (IKLEIMAN, 2001, p. 50).

A referida autora ainda afirma que, para a realizagdo desses diversos comportamentos, é
necessario, primeiramente, que o leitor esteja ciente de sua falha na compreensio do texto.

Outras duas caracteristicas basicas, que tornam a sua leitura uma atividade consciente, intencional
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e reflexiva sdo: 1) a leitura ¢ feita com algum objetivo em mente, e 2) o leitor compreende o que
1€, o que seus olhos percebem ¢ interpretado, recorrendo a diversos procedimentos para tornar o
texto inteligivel quando nao consegue compreender. Esse objetivo nao precisa ser totalmente
especificado e nem imposto pelos outros. Deve partir de uma escolha pessoal do leitor, de modo
que todo programa de leitura deveria ter um componente livre, em que o aluno fosse a biblioteca
da escola e pudesse ler o que quisesse, sem nenhuma espécie de cobranga por parte da escola.

Tal escolha é baseada na antecipagio quanto ao conteido do livro, apoiada no
conhecimento prévio, tanto sobre o assunto (conhecimento enciclopédico), como sobre o autor,
a época da obra (conhecimento social; cultural; pragmatico; do género da obra e o conhecimento
textual). Daf ser necessario que todo programa de leitura permita ao aluno entrar em contato com
um universo textual amplo e diversificado.

As oportunidades de diversificacio e ampliagio do universo textual do aluno sio
ilimitadas, desde que a leitura nio se torne meramente uma atividade escolar, com o simples
objetivo de cumprir o programa. A pratica da leitura literaria deve se tornar um instrumento
importante dentro e fora da sala de aula. Para isso, faz-se necessario que o professor permita ao
aluno que utilize seu proprio conhecimento de mundo e supra eventuais problemas de leitura,
construindo, assim, suportes para o enriquecimento do aluno em relagdo a leitura e maior

conhecimento sobre o assunto lido.
5. Palavras finais

Esperamos que, ao final dessas indagacdes, nosso estudo possa contribuir, de alguma
forma, para despertar naqueles que trabalham (in)diretamente com a leitura literaria em sala de
aula sobre a conscientizagao social de sua pratica. Vimos que 0 acesso a0 texto escrito, a palavra
impressa, fol, por muitos séculos, privilégio de uma classe abastada, a classe burguesa. Nesse
sentido, o acesso ao discurso representa uma das formas de poder e de dominacao daqueles que
nio o detém e nio o dominam. E através do discurso do outro, da imposicio da forca politica,
social e econoémica da classe dominante que o homem pobre, trabalhador, vé-se sujeitado e, por
vezes, humilhado.

Se 0 acesso a escrita, ao conhecimento, representa uma forma de poder, entio, como

educadores conscientes de nosso papel na sociedade, devemos propiciar condi¢bes para que haja
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a socializagdo e a democratizagdo do conhecimento, do saber, para que as classes menos

abastadas possam ter acesso a uma verdadeira cidadania.
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