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A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA EM QUESTAO: ALGUNS
DESLOCAMENTOS

QUESTIONING THE FORMATION OF TEACHER OF MATHEMATIC: SOME
DISPLACEMENTS

Bruna Dias de Carvalho'

Resumo: O disposto artigo propde uma discussao acerca da formagdo de professores de
matematica. Inicialmente, exponho uma visao humanista, pitagérica e platonica da formacio,
como ¢ vista por alguns autores: formagao inicial e continuada, e a predominancia do método
cartesiano na formagao de matematica com o intuito de alcangarem o professor de matematica
ideal. Ap6s, fago uma critica breve em relagao a formacio inicial e continuada; sobre a idéia de
Descartes bastante utilizada no espago académico — responsabilizado pela formagao de
licenciados em matematica —; e ponho em debate, com tais autores humanistas, Nietzsche e
Deleuze, onde irei roubar conceitos como devir, Bildung, tornar-se o que se é, entre outros, €
pingar linhas de fuga utilizadas por Descartes para temperar essa discussio. E, como novas
aberturas, disponho caminhos alternativos para se pensar o tornar-se educador matematico.O
comeco dos meus estudos sobre formacgao de professores de matematica originou-se do projeto
de pesquisa em iniciagdo cientifica Espago Escolar: a escola como espago de formacio do professor de
matemdtica que se iniciou em 2006 com o apoio do CNPq e da FAPEMIG, sob orienta¢ao da
Prof® Sonia Maria Clareto, e tal estudo ¢ seguido, com outras abordagens, na pds-graduacao.
Palavras-chave: Educa¢io Matematica, Subjetividade, Formagdo de Professores, Deleuze,
Bildung.

Abstract: The present article proposes a discussion about the formation of teachers of
Mathematics. At the beginning I present a humanistic, Pythagorean and Platonic vision of the
formation, as seen by some authors: initial and continuous education and the predominance of
the Cartesian method in the formation of Mathematics aiming at the ideal teacher of
Mathematics. Following that I criticize briefly the initial and the continuous formation based
on Descartes’ idea which is largely used in academia — responsible for the formation of
teachers of Mathematics — and I contrast with humanist authors such as Nietzsche and
Deleuze who offered me concepts such as coming to be, Bildung, self becoming, among
others, and leaks used by Descartes to increment this discussion. As new openings, | propose
alternative ways to think the formation of Mathematics Educator. My initial studies about the
formation of teachers of Mathematics were set on the scientific research project School
Space: the school as a space of the formation of the teacher of Mathematics, started on 2006
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do Nucleo de Educagdo em Ciéncia, Matematica e Tecnologia — NEC. Orientada pela Prof*. Dr*. Sonia Maria
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fomented and sponsored by CNPq and FAPEMIG, coordinated and oriented Professor Sonia
Maria Clareto and continued with other approaches in my graduated course.

Key-words: Nietzsche, Deleuze, Bildung, Mathematics Education, Subjetivity, Teachers
Formation.

Um historico

Quem o conbece, a este que baixon
sett rosto, de um ser até um segundo ser,
a quem apenas o velog, passar das pdginas plenas
as veges interrompe com violéncia?

Nem sequer sua mae estaria segura
se ele ¢ aquele que ali I¢ algo, mergulhado
em sua sombra. E nds, que tinhamos horas,
que sabemos de guanto se dissipon

até que, com esforco, erguen o olhar?
carregando sobre si o que, abaixo, no livro,
acontecia, e com olhos dadivosos, que ao invés
de tomar, se topavam com um mundo pleno e pronto:

como criangas caladas que jogavam soinhas
¢ de pronto vivenciam o existente;
mas seus tragos, que estavam ordenados,
ficaram alterados para sempre.”

As ptimeiras iniciativas de se criarem espacos para formagio dos professores leigos’

concretizou-se somente com a Revolugao Francesa, criando as escolas normais a cargo do
Estado. Encontrando campo favoravel no século XIX quando, paralelamente com a
consolida¢io dos Estados Nacionais e a com a implantagio dos sistemas publicos de ensino,
ampliam-se o nimero de escolas normais.

Problemas foram encontrados para selecionar o corpo docente destas escolas e para
selecionar também o corpo discente, ja que a procura por cadeiras nas escolas normais era

elevada e o numero de escolas reduzido*.

2 Rilke, 4 outra parte dos Novos Poemas.

? Utilizando no sentido de nfo terem conhecimentos praticos para lecionar. Essas escolas reduziam o preparo
didatico e profissional do mestre & compreensdo apenas do método Lancaster, onde, segundo Decisdo do
Governo em 29/04/1823, exige que cada Provincia envie a Corte “um ou dois individuos tirados da Tropa de
Linha, sejam da classe dos Oficiais Inferiores, sejam dos soldados, que tenham a necessaria e conveniente
aptiddo para aprenderem o mencionado método, e poderem, voltando a sua Provincia, dar licdes ndo s6 aos seus
irmao d’armas, mas ainda as outras classes de cidaddo” (Decisdo n°69 — Guerra).

*Vide Tanuri, 2000.
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Esses cursos de formagao de professores teriam duragao de trés anos, onde os discentes
aprenderiam: lingua nacional, caligrafia, doutrina crista e pedagogia (primeira cadeira); aritmética,
inclusive metrologia, algebra até equagoes do segundo grau, nogdes gerais de geometria teorica e
pratica (segunda cadeira); elementos de cosmografia e noc¢bes de geografia e historia,
principalmente do Brasil (terceira cadeira)”.

Ou seja, ja no século XIX, visavam o inicio da formac¢do do professor nas Escolas
Normais e nas licenciaturas. A formag¢ao continuada era deixada para os programas e cursos de
professores.

Pensando ainda com a idéia do professor como sendo o detentor do conhecimento e os
alunos meros receptores, existia ainda a problematizacio se os professores seriam ou nio

integrantes da classe trabalhadora:

Sim, porque estes [os professores] estio submetidos a um processo de
proletarizagdo que, se ndo perfeitamente configurado, esta em pleno
desenvolvimento. Por outro lado, somente o assalariamento nio
caracteriza um membro da classe trabalhadora. Um trabalhador ¢ aquele
que, além de vender sua for¢a de trabalho, ndo possui o controle sobre os
meios, os objetivos e o processo de seu trabalho. O professor, mesmo ja
apresentando fortes caracteristicas daquilo que pode ser definido como
classe trabalhadora, ainda mantém boa parte do controle sobre o seu
trabalho, ainda goza de uma certa autonomia e, em muitos casos, nao é
substituido pela maquina. (HYPOLITO, 1997, p.44)

Nio apenas o professor era visto como detentor de um status guo, as ciéncias também podem ser
vista desta maneira, principalmente a Matematica. No século XIX, ha uma ruptura entre conhecimento

cientifico e ndo-cientifico, havendo uma total separagio entre natureza e ser humano. O conhecimento

cientifico se desenvolve com o intuito do homem ser o senhor e o possuidor da
cientifico despreza qualquer qualidade intrinseca do objeto, afere-se apenas pelo tigoi
que ndo puder ser quantificavel é irrelevante para a ciéncia moderna.

Para compreender completamente o mundo, ja que a mente humana
nao ¢ capaz de uma problematiza¢ao totalitaria, seria necessario fragmentar em
partes. Isto é, “dividir cada uma das dificuldades que eu examinasse em tantas
partes quantas possiveis e quantas necessarias fossem para melhor resolveé-las”.
(Descartes, 1989, p.44)

A fragmentagao das partes para total compreensao expande-se além

dos problemas acerca do entendimento do mundo, ele esta presente também

> Moacyr, Primitivo. 4 instrucdo e as provincias: subsidios para historia da educagdo no
Brasil (1834-1889). Sdo Paulo: Editora Nacional, v.1, p.232, 1939.
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Platdo nasceu em Atenas, em
427 a.C.,, e morreu em 347
a.C. Recebeu a educagdo
classica dos jovens atenienses,
sendo preparado fisicamente
para os jogos e para a guerra.
Aprendeu a musica e a
literatura de seu tempo.
Frequentou os sofistas para
adquirir as habilidades da
retdrica, necessarias a
participagdo da vida politica
na cidade, como era comum
aos filhos dos cidaddos livres.
Comegou a fazer parte do
circulo de Sécrates em
Siracusa, com
aproximadamente 20 anos de
idade, tornando-se entdo se
discipulo. Com essa idade,
conheceu também  alguns
jovens pitagoricos,
estabelecendo com eles lagos
de amizade, ocasido em que,
provavelmente, tomou
contato com o pensamento de
Parménides. (PAGNI e SILVA,
2007, p.34)
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no ensino de Matematica em Institutos de Ensino Superior, ou seja, em
espagos de formagdo dos professores, mesmo estando nos, hoje, em pleno

século XXI.

Uma concepgio cartesiana da formagao

A educagio nio é o gue alguns apregoam que ela é. Dizen eles que arranjam a
introduzir ciéncia numa alma que nio existe, como e introduzisse a vista em olhos
cegos. [...] A educagio seria |[...] a maneira mais fdcil e mais eficaz, de fazer dar
volta a esse drgio, ndo a de o fazer obter a visdo, pois ja a tem, mas, nma veg, que
ele nao estd na posigao correta e nao olha para onde deve, dar-lhe os meios para
isso.’

Nos tempos atuais, varios professores de matematica sentem-se
culpados pelo fracasso escolar e atribuem tal fraqueza a sua ma formagcao.
Créem que para melhorar o seu desempenho, facilitar a aprendizagem dos
alunos, encontrar explicagdes para todos os seus conflitos, seja necessario uma
compreensao mais profunda da matematica académica. Entender os axiomas,
demonstrar os teoremas e provar os contra-exemplos sio vistos como pré-
requisitos para ser um professor ideal. Professor esse responsavel pela
salvacao de seus alunos da irracionalidade. Seria esse professor, ja com o
conhecimento acumulado pela utilizagio do método cartesiano’, j4 com a
formagao ideal, o responsavel pela transmissio do conhecimento certo e
indubitavel, pelo mesmo método que aprendeu tal conhecimento, ao aluno.
Organizaria logicamente as idéias dos alunos que se encontram ainda na
confusdo de seus sentidos, pois fazendo-os entender a Matematica, ciéncia tal
que cedeu seus caracteres geométricos para escrever o livro da natureza, ira
elevi-los 2 um nivel mais alto de conhecimento, tornando-os cidadios
melhores no futuro. Fazendo-os internalizarem os valores, conceitos, técnicas,
métodos, concepgoes, formas de pensamentos matematicos ira propicia-los a

aquisi¢ao desse nucleo fundamental de conhecimento.

6 Platdo, A Republica.

René Descartes nasceu em
1596, na cidade de La Haye,
um povoado da Touraine, em
uma familia nobre. Estudou
no colégio jesuita de La
Fleche de 1604 a 1614. E,
1618, vai para a Holanda e
ingressa na vida militar, que
lhe vai proporcionar varias
viagens. Em 1618, visita a
Dinamarca e a Alemanha e,
logo apds, em 1620, deixa a
vida militar. Em 1628, escreve
as Regras para a dire¢do do
espirito; seguido pelo
Discurso do método (1637);
Meditagbes (1641); Principio
da filosofia (1644); e Paixdes
da alma (1649). Descartes
morre no dia 11 de fevereiro
de 1650, de pneumonia, em
Estocolmo. (GELAMO, 2007,

PN

7 O método cartesiano ¢ divido em quatro principios, onde primeiro duvidariamos de tudo, de todos os nossos
sentidos, no segundo principio dividiriamos tudo do que duvidamos até chegar a uma parcela que nao
duvidariamos mais. No terceiro juntariamos as divisdes que fizemos no segundo principio para formarmos o
todo, onde conseguiriamos alcangar a verdade do todo. E, para terminar, no quarto principio iriamos fazer uma
revisdo de todos os passos que fizemos para verificar se ndo cometemos nenhum erro ou acreditamos em algo

que ndo seja aceito pela nossa razdo. (Cf. GELAMO, 2007)
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E o que algumas Instituicoes de Ensino Superior tentam fazer, para que seus futuros

professores de matematica estejam dentro do formato ideal,
contextos educativos colocando em prova a necessidade de

diferente. Apontam como solugdes: definicdes que devem

¢ criar espagos que simulem
uma visao fundamentalmente

ser mais descritivas; formas

alternativas para demonstragoes ou argumentacdes; reflexdo profunda sobre as origens dos erros

dos alunos etc.

Agindo desta forma, estio alcancando a redugao da educagdo matematica na escola ao

ensino da Matematica Académica, adaptada as condigoes escolares, almejando, assim, a formagao

do professor de matematica ideal.

Uma outra concepgio de formagao

Devir ¢ nunca imitar, nem fager como, nem se conformar a um modelo,
seja de justiga on de verdade. Nao ha um termo no qual se parta, nem
um ao qual se chegue on ao qual se deva chegar. Tampouco dois termos
intercambiantes. A pergunta ‘o gue vocé devém?’ ¢ particularmente
estipida. Pois a medida que algném se transforma, aquilo em que ele se
transforma muda tanto guanto ele prprio. Os devires ndo sao
fendmenos de imitacao, nem de assimilacio, mas de dupla captura, de
evolugio nao paralela, de nipcias entre dois reinos.*

Outra concepg¢ao que mostra sua forca ¢ a que concebe a formagao do

professor como Zornar-se o que se é, nao na idéia de conbecer-te a ti mesmo, pois nao

ha um e a ser descoberto, mas sim na idéia nietzcheana da Bildung

a Bildung poderia ser entendida como a idéia que subjaz

Gilles Deleuze veio ao mundo em
Paris, 70 anos antes, mais
precisamente no dia 18 de
janeiro de 1925, filho mais mogo
de um engenheiro. [...] Deleuze
fez seus estudos médios no Liceu
Carnot, em Paris, e apds sua
conclusdo  matriculou-se  na
Sorbone, para estudar filosofia.
[...] Seu ingresso na Sorbone
deu-se em 1944 e, em 1947,
obtinha o diploma de estudos
avangados sobre Hume. [...] Na
universidade  francesa, sdo
apresentadas duas teses, a
principal e a complementar; a
tese principal de Deleuze foi
intitulada Diferenca e Repetigdo,
enquanto que a complementar
foi Spinoza e o problema da
expressdo. Sua doenga se
agravou:  sofria de uma
insuficiéncia pulmonar que lhe
tirava as possibilidades de uma
vida ativa. [...] Sentindo suas
virtualidades e suas forgas
esvaidas, Deleuze pos fim a
prépria vida: jogou-se da janela
de seu apartamento em Paris,
em 04 de novembro de 1995.

ao relato do processo temporal pelo qual um individuo
singular alcanga sua propria forma, constitui sua propria
identidade, configura sua particular humanidade ou,
definitivamente, converte-se no que ¢é. (LARROSA,
2005, p.52)

A formacao ¢é entendida como tendo seu inicio ainda na
infancia, quando se ¢ aluno, ou até mesmo antes de
experienciarmos o espago educacional. E fazendo parte,
convivendo, vivenciando o espago escolar, que o professor e o
futuro professor — entendendo este ultimo como alguém em
vias de uma escolha, que culminara na op¢ao pelo magistério —

transtorma-se, torna-se professor. Ou seja, nido aborda a

Yogos.
Bruna Dias de Carvalho — revistatravessias@gmail.com

Friedrich  Wilhelm Nietzsche
nasceu em 15 de outubro de
1844 em Rocken, na Prussia.
Faleceu em 25 de agosto de
1900. Filho de um pastor
luterano, desde a infancia sua
familia esperava que seguisse a
atividade religiosa. Em 1849,
mudou-se para Naumburgo,
onde cursou o ginasio e,
posteriormente, obteve uma
bolsa para estudar no Colégio
Real de Pforta, onde concluiu o
liceu (correspondente ao nosso
ensino médio). Nesse colégio,
comegou a se enfronhar no
estudo de Filosofia grega, da
lingua e da literatura alemas.
Em 1864, Nietzsche ingressou
na Universidade de Bonn para
estudar Filosofia e Teologia,
ainda com o objetivo de
atender as aspiragGes da familia
e de se tornar pastor luterano,
como o pai. Contudo, na
universidade desistiu da
profissdo, especialmente apds
redirecionar os estudos para
Filosofia e Filosofia helénica e

descobriu a filosofia de
Schopenhauer, pela qual se
ancantan [GFIANMO 2 PAGNI
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formacdo inicial proposta nos cursos de licenciaturas e
magistério.
Esse “tornar-se” podera ser entendido como uma formagao continua, sem

final ou alcance de perfeicao, simplesmente movimento, devir.

[...] seria pensar a formacdo sem ter uma idéia “prescrita” de seu
desenvolvimento nem um modelo normativo de sua realizagdo. Algo assim
como um devir plural e criativo, sem padrio nem projeto, sem uma idéia
prescritiva de seu itineririo e sem uma idéia normativa, autoritaria e
excludente de seu resultado, disso a que os classicos chamavam
“humanidade” ou “ser plenamente humano”. (LARROSA, 2006, p.12)

Um destertritorializar para reterritorializar

O conceito ndo é uma opiniao, nem a opinido “verdadeira” dialecticamente formada nem a
arqui-gpinido de nma subjetividade nniversal constituinte: nem Doxa racional nem Ur-doxa
transcedental. [...]O conceito intervém, pois, reagindo sobre as opinides, sobre os fluxos
ordindrios de idéias, criando “pregnancias” inéditas, novas singnlaridades, propondo uma
redistribuigio inesperada dos dados, nma reclassificacao insélida e todavia “ilnminadora” das
coisas e dos seres, aproximando coisas que se supunha afastadas, afastando outras que se
supunha proximas. S0 a filosofia detém esta capacidade, [...] mesmo se 0 exclusivo dessa
fungio criativa nio lbe ontorga nenhum privilégio on preeminéncia |...)°

Desenvolver duas concepgdes nao distintas, mas sim transpassadas mutuamente € nao
expor afetamentos — mesmo sendo impossivel — no seu desenvolvimento foram agdoes
arduas e a0 mesmo tempo sem certezas. Escrever as duas concepgdes sem deixar
transparecer classificagdes proprias tendeu ao impossivel.

Neste suposto artigo, ndo pretendi confrontar idéias acerca de formagao, tomando como
verdadeira Uma concepeao cartesiana da formagcdo e fraudolenta Uma outra concepeao de formagio, ou vice-
versa. Pretendi expor um outro foco, um outro olhar. Nao tentando substituir um olhar ja
identificado por um novo olhar, nio tentando desenvolver um olhar primitivo em um olhar ideal,
nao tentando focar com novas lentes um olhar desfoque. Simplesmente um outro olhar, um
deslocamento.

Aceitando o juizo de Nietzsche, quando afirma que nao ha uma forma perfeita ou ideal a
se alcangar, pois sao caminhos distintos e atravessamentos singulares que vao contribuindo para
o “tornar-se educador”, “cada ser humano é socioculturalmente marcado, o que implica
especificidades diversas, relativas a grupos e épocas historicas determinados, a projetos culturais

proprios, diversificados” (LARA, 2003, p.30), exponho a minha reterritorializagao.

® Souza Dias. Légica do acontecimento — Deleuze e a Filosofia
Bruna Dias de Carvalho — revistatravessias@gmail.com
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E nesse movimento de tornar-se, de completar-se'’, que observo a formacio do educador
de matematica. “Formar” o professor seria inventar condi¢oes onde o professor constitua sua
propria identidade, sua propria forma, converta-se no que é. Sendo os medos, conflitos,
incertezas e duvidas colaboradores desta aventura, deste processo devir-educador. (CLARETO e
SA, 2006)

Proponho que vejamos a formac¢ao do educador de matematica constituindo-se pelos
conflitos, escapes, vivéncias no/do espaco escolar; indo muito além do que uma simples anilise
sobre o didatico-pedagdgico. Tendo o espaco escolar como um espago relacional.

Exponho como “espago relacional” os objetos e as subjetividades — constituidas por
relagoes de forcas — atuando como relacionais. Sao eles, objetos e subjetividades, produtos e
produtores mutuos, que se constituem mutuamente, em um mesmo processo. (CLARETO e SA,
2006)

E neste ambito, com idéias sobre formacio inicial, continuada e idealizacées de professor
ideal transfiguradas, reterritorializadas, que disponho caminhos alternativos para se pensar o
tornar-se educador matematico. Nao hd uma evolu¢iao do professor, pois nio ha um fim, como
causa/efeito. O que hi é um entre.

Tomando posse de ferramentas criadas no cotidiano, linhas de fuga" descobertas em
meio ao caos, entendendo este como afluxo incessante de todas as ordens, perceptivas, afetivas,
intelectuais, cuja Unica caracteristica comum é a de serem aleatérias e nao ligadas, que o
constituir-se educador de matematica se move, se contrai e re-trai a todo instante, encontra-se em
devir.

Quando Descartes diz que a causa do homem desviar-se da saida do engano é um erro
originario, a condi¢ao de nascer crianga, pois ¢ ela toda sentido, imaginacio, fantasia, e esses sio
os principais desvios da luz da razao, eu prefiro defender o contrario. Devemos dar atencio a
crianga por essas mesmas virtualidades, mas ndo a uma crianga fisica somente, mas a um devir-

crianga. Devir-crianga esse que nos possibilita o conhecimento como inven¢ao, podendo garantir

' Completar-se no sentido de adquirir mais uma vivéncia que modifica, altera, acrescenta 0 que ja estava
presente no conjunto constituido. Completar-se ndo pensando na falta, em mais um passo para alcancar a
perfeicdo, o ideal, como numa idéia platonica.

' A linha de fuga ¢ uma desterritorializagdo. [...] Fugir ndo ¢ absolutamente renunciar as agdes, nada mais ativo
que uma fuga. E o contrario do imaginario. E igualmente fazer fugir, nio obrigatoriamente os outros, mas fazer
fugir algo, fazer fugir um sistema como se arrebenta um tubo... Fugir € tragar uma linha, linhas, toda uma
cartografia. (DELEUZE, 1998, p.47)

Bruna Dias de Carvalho — revistatravessias@gmail.com
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novos modos de experimentacao da vida. Vendo, entdo, assim, a formag¢do nao como criada de

uma férma, mas advinda da vivéncia cotidiana em nossos espacos escolares.
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