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N RESUMO: Nos anos de 1990 foi atribuida grande importancia a leitura e a presenca da literatura
na escola, principalmente nos processos de alfabetiza¢do, tendo em vista a divulgacao de altos
indices de nao-alfabetiza¢ao nos paises periféricos. Esta importancia se evidencia por meio dos

discursos emanados do poder publico e da politica educacional (livros didaticos, formacao de
professores). Observa-se, porém a pouca e inadequada utilizagao da literatura infantil na escola.
O presente texto ¢ resultado de uma pesquisa que analisou a presenca da literatura na escola, os
encaminhamentos para a sua utilizacao no livro didatico “/teratura e alfabetizagao”, tendo avaliado
também o espago por ela ocupado nos programas de formagao docente dos anos de 1990. Foi
possivel concluir que a presenca e utilizacao da literatura infantil como recurso pedagdgico ou
conteudo curricular estdo diretamente relacionados a formacao do professor e a forma como a
escola encaminha seus projetos pedagogicos.
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ABSTRACT: In 1990 great importance was attributed to the reading and to the presence of the

- literature at school, mainly in the literacy processes, consideting the rise of no literacy taxes in

’"I e LIS underdeveloped countries. This importance is evidenced through the emanated speeches of the

P government and of the political education (pedagogic books, teacher’s formation). However there

is a little and inadequate use of the children’s literature at school. This paper is a result of a

e 3 , research that analyzed the presence of the literature at school and the directions for it use in the

,:.' ’ pedagogic books “Literature and Literacy”. It was evaluated its use in the educational programs in

B, 1990. It was possible to conclude that the presence and use of children’s literature as pedagogic

: ‘ resource or curricular content are directly related to the teacher's formation and to the form
schools direct their pedagogic projects.
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Introdugiao
p L

A utilizagdo da literatura infantil nas instituicGes de ensino e principalmente no anos
iniciais do ensino fundamental, periodo da alfabetizagao, ¢ tema relevante de discussao tendo
adquirido nas dltimas décadas grande énfase nos debates sobre aprendizagem da leitura e escrita e
formacao de professores, uma vez que diferentes instituicdes (PISA, SAEB, INEP, Instituto
Paulo Montenegro) divulgam dados que demonstram os baixos indices da sociedade brasileira em
relacao a leitura, evidenciando assim as dificuldades existentes na educacido brasileira para
desenvolver nos estudantes o chamado “gosto pela leitura”, revelando também sérias questoes a
serem pensadas no ensino da leitura e escrita na escola, bem como na politica de formacao de
professores formulada na década de 1990.

Embora a questdo da alfabetizacao e leitura sejam antigos temas de estudos e debates, nos
anos de 1990 quando a ONU - Organizacao das Nagbdes Unidas divulgou amplamente o
aumento do analfabetismo e proclamou o ano de 1990 como Ano Internacional da Alfabetizacao,
fomentaram-se medidas para o enfrentamento desta questao tendo se iniciado uma politica na
qual os livros e a formagao de professores adquiriram centralidade.

Criaram-se programas de incentivo a leitura, de formagﬁo\d‘g'f)'r”c‘)fessores e de producao
de materiais didaticos que enfatizaram a presenca da literatura, porém sao poucos os estudos qge
buscam evidenciar como a literatura tem sido utilizada na escola e os aspectos ideolégicos que se
evidenciam em certos tipos de literatura neste periodo.

Desta forma, a pesquisa que deu origem a este texto, analisou aspectos da politica de
alfabetizacao dos anos de 1990, da formacao de professores, da literatura infantil na escola e
encaminhamento pedagégico desta. Uma analise mais aprofundada foi feita da obra intitulada
“Lateratura e Alfabetizacio”, organizada por Juracy Assmann Saraiva. Para uma maior compreensao
do tema, faz-se um breve historico da literatura infantil abordando alguns fatos que influenciaram
o seu reconhecimento, a relacdo estabelecida entre os livros infantis e as instituicGes de ensino e a
funcao que ela vem exercendo ao longo da histoéria.

Discute-se também questoes a respeito dos livros didé%co's a fim de conhecer as politicas
que lhe sio afetas abordando também propostas de atividﬁdéé.'éontidas no livto didatico, bem
como a metoHologia indicada aos profes'se‘res» pzira o trabalho com o texto literario em sala de

aula. 1 ‘;
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Literatura Infantil: sua histéria e sua fungio social
p L

Entre o final do século XVIII e meados do século XIX, com a ascensio da burguesia ao
poder e a constituicao de familias nucleares, ocorre um maior reconhecimento e preocupacao
com a infancia. A literatura infantil que ja existia, porém com predominancia na oralidade,
dissemina-se, de forma escrita e amplia-se. Esta tem, em sua grande maioria, um carater moralista
cujas funcgoes sao as de ensinar regras socials e preparar a crianga para a vida adulta, incutindo-
lhes valores e normas de conduta.

Deste petiodo para ca, as sociedades elaboraram e reelaboraram seus conceitos de
infancia e de educacio para dar respostas as novas questdes que vao sendo colocadas pelas
mudancgas econdmicas, politicas e cultuais que se processam. Nestes diferentes momentos,
modificam-se os valores e referenciais de conduta e organizagao sécio-cultural, o que nos obriga
a analisar a infancia e as politicas a ela destinada, articuladas as rela¢oes sociais da producao da
vida. Segundo Jenks (2002, p. 185) “ao longo da histéria das idéias, os tedricos da moral, da
sociedade e da politica tém sistematicamente tentado constituir uma percepcao da crianga [...].

Escola, infancia, educagao nao existiram sempre da forma como existem e sao concebidas

e difundidas hoje, tendo sido modificadas a partir de transformacées.economicas e politicas da

estrutura social. As revolug¢oes butrguesas ocorridas na BEuropa, nos séculos XVIII e XIX; o

assalariamento em massa de trabalhadores e a urbanizacdo das cidades sio os principais fatores
que engendraram uma nova sociedade baseada em relagdes de mercado. Nesta sociedade, altera-
se a estrutura familiar (PERROT, 1993) tendo se estabelecido a familia nuclear em detrimento da
3 e 3 ,
familia feudal, composta por dezenas de membros que, por inumeras geracoes reproduziam a
vida de seus antepassados. No crescimento das relagdes de mercado e industriais, no qual a maior
parte dos membros da familia ja trabalha “fora”, a crianca passa a necessitar de locais destinados
a cuida-la, de escolarizagdo visando uma preparagao para o futuro uma vez que nio aprendera a
trabalhar acompanhando sua familia nas atividades diarias.
Em relagdo ao povo, de forma geral, diversas institui¢oes escolares foram criadas ou
passaram por reorganizacoes, pois a strugdo teria que abranger a maioria, visando tira-la da
Y Mt ; e ; by T
marginalidade e da ignorancia a que foram submetidos apos serem expulsos das glebas. Em
A . 5 / : 2 : :
decorréncia dessa ampliagio escolar apareceram Os primeiros livros, com grandes tiragens,
destinadosy,as .criancas, com carater pedagégico e didatico para educar essa nova geracao e
. .l , . A ~
introduzi-la nos moldes da nova ordem que se impo6s com as revolugoes burguesas e o processo

de indastrializacao. Muitos dos livros, antes. destinados aos adultos, foram adaptados para as
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criangas adquirindo um carater educativo. Dessa forma, “[...] 2 medida que a escola ¢é valorizada,
’ surge a necessidade de suprir a caréncia de material adequado a leitura das ‘Erian(;fssx ficando
patente a importancia do habito de ler para a formacgao do cidadao, atividade atribuida ao sistema
escolar” (BOLFER, 2000, p.41).
No Brasil, o reconhecimento de uma literatura voltada a infancia estd associado a |
proclamagao da republica, tendo em vista que necessitariam da constru¢ao de um novo pafs e
uma nova cultura com valores civicos ¢ morais. Além de aparecer tardiamente, a literatura infantil
N brasileira, apresentou por décadas tradugoes e produgoes baseadas, quase que unicamente, em
produgdes européias devido ao dominio cultural europeu exetcido na sociedade brasileira, na
época. Contudo ela é reconhecida como um género menor em que se “destina a cumprir o papel

de tradutora dos anseios governamentais e¢ das elites as criangas, servindo de instrumento

pedagdgico e moralizante” (SOUZA, 2004, p.18), apresentando muito pouco de aspectos da arte.

No inicio do século XX, a partir dos escritos de Monteiro Lobato, a literatura infantil

‘ brasileira, assumiu um novo carater tratando da nossa propria cultura, e passando a ser utilizada

K como instrumento para propiciar a reflexdo e questionamento dos valores externos impostos.
Porém, esta transformacdo nao desarticulou totalmente o cariter mais instrutivo € menos

' s . . G £ .
’ artistico, presente na maior patte da literatura infantil

Observa-se assim que a literatura é um veiculo importante da reproduciao da ideoloéi’g,f Q'
porque atinge fortemente o universo infantil, sendo -assim, bastante imperioso tanto quanto, ou :
até mais, que qualquer agente do convivio, como pais ou mestres. E devido a isso, a sua principal
finalidade tem consistido em integrar a crianga ao rnund/o, isto ¢, transmitir valores, habitos e
p comportamentos julgados como corretos e necessarios, pelos adultos, a formagao dos leitores

conforme a organizagao social do momento.
‘, Os livros se apresentam, para a crianga, como um reflexo da realidade e passam a ser o
4g elo dela com o mundo, uma vez que a literatura sintetiza, por meio da simbologia e da ludicidade,
a realidade que o leitor vive cotidianamente, ou seja, “o que a ficcdo lhe outorga é uma visio de
mundo que ocupa as lacunas resultantes de sua restrita experiéncia existencial, por meio de sua
linguagem simbolica”: (ZILBERMAN, 2003, p.27). A visao lﬁg;licg da realidade contida nos livros

o o a5 £ Py % | A ¢
promoveu uma aproximagao entre ambos, fazendo com queé eles multiplicassem imensamente.
- & ¥
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Apbs trés séculos de producao esctita, aliteratura infantil ainda encontra-se dividida entre "

< & ) . 5 = a R ot Srhe k
¢ instruir (atrje pedagbgica) e divertir (arte literaria). No decorrer da substituicao de um modelo de
.

» producao para outro ha predominio da arte na literatura, exercendo esta a fungdo de

entretenimento e jogo descompromissado no desenvolvimento infantil. Esta seria uma estratégia
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para que a crianga seja preservada das crises em curso. Entretanto, nas épocas d& consolidagao
’ desses novos valores a literatura assume a finalidade pedagdgica, a fim de transmitit essgs valores
e fazer com que a crianga os incorpore (COELHO, 1997).

Lajolo (2005, p. 22) afirma que ¢ fundamental:

- [...] compreender que a literatura infanto-juvenil é um produto tardio da

pedagogia escolar: que ela ndo existiu desde sempre, que, a0 contrario, sO

’ se tornou possivel e necessaria [...] no- momento em que a sociedade

(através da escola) necessitou dela para burilar e fazer cintilar, nas dobras

N da persuasao retérica e no cristal das sonoridades poéticas, as licoes de
i : moral e bons costumes [...].

O discurso contido nos livros destinados as criancas pode reforcar estruturas vigentes

e/ou confronti-las por meio da arte (TROJAN, 1996; FREDERICO, 2000) propotcionando a

crianca a compreensao e reflexdo sobre os valores da sociedade oportunizando agbes para a
transformacao. Nesse sentido, preservar as relacdes entre a literatura e a escola justifica-se por
‘ ambas estarem voltadas ao desenvolvimento intelectual dos individuos aos quais se dirigem.
K Zilberman (2003) enfatiza que, de um lado, ha 6ptica do adulto, com carater pedagégico,
de transmitir normas dedicando-se a formacao moral; de outro, ha o comprometimento com o
’ interesse da crianca na medida em que facilita a organizacao d;‘e?iﬁériéncia existencial pelo
conhecimento das historias. Isto se deve a fantasia que para a crianga é um subsidio fundamental Qﬁ
para a compreensao de mundo, além disso, contribui para a expansiao de seu dominio lingiiistico.
Todavia, na maioria das vezes, o uso da literatura na escola ocorre de modo inadequado,
muitas vezes reduzindo-se as atividades em decodificagao /de sinais, percepcdo de seqiiencias. Os
y textos, normalmente, usados em sala de aula sao aqueles mais acessiveis, os disponibilizados pelos
‘ livros didaticos, direcionados geralmente a praticidade e a elaboragao de atividades mecanicistas.
.
' c, Este fato deve-se, na maioria das vezes, a prépria formacao do professor e desconhecimento

dg o mais aprofundado deste em relagdo a literatura.
A politica do livro didatico e a leitura na escola .

A partir da criacdo de uma escola publica, laica e universal, o livro didatico sempre teve
LB N

uma presenga insistente e persistente nas instituigées educativas, “ao longo da historia, o ensino
f

sempre se vinculou indissociavelmente a um livro ‘escolar’, fosse ele livro wutilizado para ensmar e

aprender; %sse livro propositadamente feito pata ensinar e aprender” (SOARES, 1996, p. 54). ¥

Segundo Zilberman (2003) varios fatores contribuitam para a ampliacao do uso do livro

o didatico, dentre eles o aumento do numero de alunos nas escolas — em decorréncia da ampliagao
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do acesso ao ensino — que resultou no aumento, também, de consumidores do*livro didatico;
' diminui¢ado do numero de edi¢oes e tiragens de cada obra e, em contrapartida;\multiplicou-se a
quantidade de autores, de obras disponiveis no mercado editorial e de exemplares vendidos
Inicialmente, os livros de qualquer disciplina eram constituidos apenas de textos e cabia
ao professor trabalha-los didaticamente e elaborar os exercicios. Apds a Primeira Grande Guerra |
Mundial e a polarizagdo do mundo em dois blocos hegemoénicos (EUA e URSS) a UNESCO
(Organizagao das Nacbes Unidas para a educagao, a ciéncia e a cultura) realizou um Seminario
N internacional em Bruxelas, no ano de 1951, para controlar e padronizar a organizacao e
distribuicio os livros didaticos visando o controle de seu conteudo. Na década de 1970, essa
instituicao referendou o livto como instrumento fundamental para o aperfeicoamento humano,

reafirmando o carater utilitarista e a valorizacdo da leitura (BOLFER, 2003)

Entretanto, varias décadas se passaram, e o cenario educacional ainda tem provocado

muitas discussoes, devido aos baixos indices de aproveitamento apresentados pela sociedade

‘ brasileira em relagao a leitura. Isto evidencia as dificuldades existentes nas escolas brasileiras para

K desenvolver, nos estudante, o habito, o “gosto” e a familiaridade com a leitura, revelando
também sérias questOes a serem pensadas sobre a formagao dos professores e o uso da literatura

. . . PR ——
’ No ensino nas instituicoes escolares.

e
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Em nossa sociedade nio é incomum encontrarmos opinides que creditam aos professores Q'
)
]

a responsabilidade por esse insuficiente desempenho escolar. Diante desta situacdo, geralmente,
os professores se amparam nos livros didaticos, que ja apresentam uma sistematizagao de estudos
e atividades prontas, para realizar os seus trabalhos em. salfq de aula, visto que, obrigatoriamente,
p necessita obter a aprovacao do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Esse programa é
. de iniciativa do Ministério de Educacao e Cultura (MEC) e tem como objetivos basicos a
o, avaliacdo, aquisicao e distribuicdo universal e gratuita de livros didaticos para o ensino
dg o fundamental publico.

Desde o final dos anos de 1960, pesquisas sobre a produc¢ao didatica brasileira chamavam
a atenc¢ao para a falta de qualidade de uma parte significativa desses livros. Problemas diversos
foram encontrados, denunciando o carater ideologico e diggriminatério, a desatualizacio, as

> b - S g W o ke a5t £ B8 Nt ;
incorre¢des conceituais e as insuficiéncias metodologicas dealgumas obras. i
. [ ¥

Tendd em vista a fatia de lucro ciué ‘pr'oporcionam as grandes editoras (MUNAKATA, "

) . 4 3 . e s -
& 1997), m,u’as delas de capital internacional, o livro didatico tem se tornado, cada vez mais um
.

» objeto voltado para atender as necessidades do mercado de livros. Ademais, o livro didatico,

atualmente, continua sendo o norteador e o material mais importante de apoio as intervengoes
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pedagdgicas na escola. Isto se deve, em especial, a forma como esta organizada a rotina de
' trabalho do professor da Educacao Basica, a qual apresenta poucos momentos resetvgdos aos
estudos coletivos somada a formagao que ocorre, na maioria das vezes, por meio de grandes
seminarios, os quais nao favorecem a mudanca da pratica pedagogica (CHAVES, 2007), acrescida
ainda as estratégias de marketing promovidas pelas editoras, que interfere na “livre escolha do |
_ professor” propugnada pelo PNLD.
Neste material, ha uma seqiiéncia légica, propostas de atividades prontas, “dicas” para
N pesquisa e estudos, ou seja, acaba representando todo o Planejamento das aulas. Porém por sua
caracteristica repetitiva, muitas vezes mecanicista - o estudante permanece por cerca de 10 anos
realizando as mesmas atividades, que por mais diversificadas que possam ser nao fogem ao

padrao de perguntas e resposta, composicao de pequenos escritos e pesquisas direcionadas.

A partir da década de 1970, com a ampliacao de cursos de pro-graduacao na area de

Educacao e Historia no paifs, houve muitos estudos que analisaram e criticaram tanto os

‘ conteudos dos livros didaticos como a forma em que eram utilizados nos processos de ensino-

K aprendizagem nas instituicdes educativas. Em decorréncia das transformagoes sociais ocorridas
no periodo — crise estrutural do capitalismo, adogdo da politica neoliberal nos anos de 1980/1990

2 it T —— ot L3
’ — ¢ dos resultados destes estudos, os livros didaticos passaram por uma modificagao, tentando

Te

4 . . . , ~ 2R
apresentar-se de uma forma mais interativa e diversifica, porém nao abandonaram seu carater

pragmatico.

Assim, este material 20 mesmo tempo em que orienta a acao do professor, pode torna-lo
um mero “repassador” de conteudos e “fiscalizador’” do cumprimento das tarefas nele propostas

/
p pelos estudantes, fator este que limita profundamente tanto a aprendizagem da crianga como a
formagdo continuada do professor.

o', Em meados dos anos de 1990, no ambito da adog¢ao da politica neoliberal ocorreu uma
4g profunda reforma na educagdo, conduzida pela UNESCO, que se deu em nivel internacional
(FAUSTINO, 20006). No Brasil, no governo liberal de Fernando Henrique Cardoso, a divulgacdo
desta reforma iniciou-se com a chamada “Acorda Brasil esti na hora da escola”, neste projeto, o MEC
convidou o psicélogo construtivista, espanhol Cezar Coll, par&a}liderar a reestruturacao curricular

» o o 2 N L2 X | ¢
que se consolidou por meio dos Parametros Curriculares Nacionais. No processo, foram
- & v
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afastados os }gesqmsadores e professores ligados aos movimentos sociais e que se posicionavam "

. L VIS S i ] iR ’ 5 %
& crltlcame,n?: a utilizagao do livro didatico como material de apoio preponderante em sala de aula.

» Os Parametros Curriculares Nacionais “[...] visam subsidiar e orientar a elaboracao ou

revisao curricular; a formagao inicial e continuada dos professores; a produgao de livros e outros
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materiais didaticos; as discussdes pedagogicas internas as escolas; a elabora¢do de projetos
' educativos do sistema nacional de educagao” (SAVIANI, 1999, p 22). Com base nestes
Parametros todo um sistema de avaliacao da educacao foi iniciado.
Os critérios estabelecidos pelas diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais
destinados aos estudos da Lingua Portuguesa, tém o texto como unidade basica de ensino ¢ a |
leitura/escrita como o eixo central do aprendizado, o que significa trabalhar com diversidade de
textos estabelecendo combinagoes entre eles. Nesse sentido Feitosa (2007) afirma que “[...] a
N presenca da literatura no livro didatico é norteada pela relevancia dada a questio da leitura
literaria nesse documento”.
Evidencia-se assim, um consenso de que a escola precisa proporcionar o contato dos

alunos com os diferentes géneros textuais € com as praticas sociais de leitura e escrita. Nao basta

saber ler e escrever, é preciso incorporar essas praticas por meio daquilo que nesta politica

convencionou-se chamar de letramento. Segundo Soares (2001), é necessario refletir sobre os

' critérios que condicionam a escolha das praticas sociais de letramento a serem transpostas para o

K processo de escolarizagio, eles podem atender desde as praticas mais frequentes na vida social e

profissional até aquelas mais permanentes e universais, embora relativamente ausentes da vida

’ social. Nestas ultimas se encaixam a literatura e as praticas de Ietramento literdrio, “pouco
demandadas e pouco ofertadas socialmente, mas valorizadas culturalmente como compone;{té’ Qﬁ

| g essencial de formagao” (SOARES, 2001, p. 108).

O texto literario ¢ imprescindivel para o ensino de portugués e constitui um dos critérios
de avaliacio do PNLD, nessa perspectiva, é imprescindiv/el ressaltar, esta avaliagdo ocorre com
p base nos PCN, os quais, por sua vez, enfatizam a necessidade de habilitar o leitor as multiplas

: leituras do contexto social. Esta perspectiva foi “implantada” no Livro Didatico de Portugués
.
i c, (LDP) apenas como uma oferta de diferentes géneros textuais. Textos estes que em sua maioria
dg o nao se oferecem as multiplas leituras, distanciando-se do texto literario.
Nessa perspectiva, o livro didatico ¢ apresentado como material amplo, atual e inovador,
porém por sua natureza pragmatica, e, agora ancorada também por fundamentos do pos-
, modernismo, tornou-se extremamente relativista. Acrescido a ;%SSQ ele preserva a linha positivista

£ B Y o RN - G 5
de apresentar os conhecimentos em forma de disciplinas € conteudos, ou seja, delimitados em
[y v
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campos espe&ﬁcos, regulando informacgoes, na. maior parte das vezes, sequenciais, mostrando ’
. ) K . 4
& aquilo queg se quer e ocultando o que ndo se quer mostrar. Assim, torna-se um veiculo
.

» privilegiado da ideologia, e constituiu esta reforma educativa que alia construtivismo,

<




neoliberalismo e p6s-modernismo, conforme demonstram os estudos do proféssor Newtom
.

Duarte (2000). e
Nessa perspectiva, Souza (2004, p.86) afirma que:

[...] 2 maioria dos textos dos livros didaticos utilizados, passa idéias de
conformismo, desestimula a criatividade, e nao favorece o interesse da
crianga pela leitura (ja que o que ela 1¢ nada tem a ver com sua vida, com
seu meio) enfim funcionam ideologicamente de acordo com os interesses
da classe dominante, de forma que tudo acontece naturalmente [...].

As atividades dos livros didaticos, sugeridas indiferenciadamente para milhares de
estudantes em seguidos anos de escolarizacao, passam a representar a “magica” do discurso
presente nesta politica educacional, a qual pretende transformar, em bons leitores, as criancas
alfabetizadas inadequadamente, sem livros disponiveis e com professores cuja formacao nao lhes
permite uma mudancga substancial na pratica pedagdgica e, muito menos, um conhecimento
aprofundado sobre a literatura infantil.

Nestes manuais, a maioria das atividades restringe o uso da literatura apenas a partes de
histérias com as quais se realizam uma série de atividades estruturais da lingua e destacam
ensinamentos e licdes moralizantes para instruir e formar criancas e jovens, objetivando a
transmissao de valores e de ideologias. :

A transferéncia do texto literario de maneira fragmentada para as paginas do livro didatico
propicia uma relagao texto-leitor de descontinuidade, o que acarreta prejuizo a compreensio da
obra em seu conjunto, ficando a literatura infantil reduzida as possibilidades metodologicas
presentes nos livros didaticos ou colegoes pedagégicz;s. Na falta desses materiais didaticos os
professores apresentam atividades em folhas soltas, produzidas no mimedgrafo, nas quais sao
reproduzidas com uma apresenta¢ao grafica totalmente inadequada as criangas.

De acordo com Silva (1990) essa pratica elimina momentos importantes da leitura,
reflexdo e transformacio do texto, visto que o “certo” é ter respostas, para as questoes sugeridas
nos questionario de interpretacio e compreensao, que enquadram as contidas nos livros dos
professores. No - entanto, a interpretacio de um texto varia de acordo com a historia e
experiencias de vida, assim é praticamente impossivel que vaflJAs ‘criancas facam a mesma leitura
de um mesmo fexto, compreendendo da*'rpe_srﬁzi forma e &estacando as mesmas idéiéts.

@) conteudo escolar que se encont;a h6s livros didaticos torna of alunds dependentes de

um tipo dz atividade ja conhecida como elabora¢do de texto ou questionario de interpretagao.

Assimv,;a acao pedagdgica se aliena e se caracteriza pela auséncia total da reflexdo em torno da
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pratica docente que niao forma consciéncia critico-reflexiva e desse modo, gera*conformismo,
'. i B S 4 B, A
' aceitagao e cumplicidade com a realidade social dada. A fim de demonstrar a cokgéncia de
algumas dessas criticas, analisamos um livro didatico elaborado com o intuito de trabalhar

alfabetizacdo com literatura.

Literatura infantil e sua presenga no livro didatico

-~ A obra didatica analisada foi “Literatura e Alfabetiza¢ao”, organizada por Juracy Assmann
Saraiva sendo resultado de um projeto focalizado na literatura infantil por meio de pesquisa-
diagnostica realizada com 890 alunos e 97 professores de 1* a 4* série, no petiodo de novembro

de 1986 a dezembro de 1987. O livro, publicado em 2001, é o resultado do trabalho de

investigacao desenvolvido pela equipe
O livto “Literatura e Alfabetizacao”, quando comparado com outros livros didaticos,
apresenta algumas diferencas. Ele ¢ dividido em duas partes: a primeira apresenta uma
fundamentacao tedrica e metodoldgica e a segunda, propostas de atividade seqiienciadas. Outro
ponto de relevancia é que este tras em cada se¢ao uma selecio de textos escritos e ilustrados por
' criangas. O livro apresenta 16 unidades, nessas estio presentes -textos.literarios dos seguintes

autores: Ana Maria Machado, Elias José, Roseana Murray, Sidonio Muralha, Fernando Lopes de e

ol e

ad Almeida e Audrey Wood, com uma hist6ria de cada autor; Cecilia Meireles e Silvia Orthof com

e

duas; e Sonia Junqueira e Sergio Caparelli com trés historias. Sdo estes autores, conceituados da
R literatura infantil brasileira seja pela qualidade de suas obras, seja pela presenca destas nas editoras
Ay g0 A / & 5
[’ de maior circulagao nacional. x
Este livro contempla partes das obras literarias, apresenta apenas a referéncia bibliografica '
E’s , dessas, sendo que os poemas estao publicados na integra. Assim, caso a escola nio tenha a
o literatura referenciada, o que ocorre na maioria das instituicdes, o desenvolvimento das atividades
torna-se restrito a alguns capitulos ou autores. A diversidade textual (proposta na
introducao/apresentacio do material) anunciando uma diversificacdo, também ¢é limitada, nido
havendo referéncia, por exemplo, a historia em quadrinhos, lendas, mitologias, contos de fadas,
L ¥
2 ' dentre outras modalidades de texto. Considerando os niveis d%“_leltura da sociedade brasileira® a

— s ¥
f < Ed

¥ 4 . »

% ‘3’

3 ki ¢ : Pl 10 & TR 3 5
p O alto prez dos livros no Brasil e o desaparelhamento das bibliotecas publicas estdo entre as principais razdes para $
» que o indice de leitura no paifs seja de 1,8 livto por pessoa ao ano. A avaliacio é do gerente de articulagdo

? institucional do Ministério da Cultura, Jeferson Assumgdo, que também é um dos articuladores do Plano Nacional do
) f Livro e Leitura. Assumgio frisa, no entanto, que. hd poucos pontos de compra para os brasileiros que gostam de ler:
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grande maioria das criancas esta privada do contato com a literatura, visto que grande parte das
familias nao tem e nem estimula a leitura da literatura em casa, assim a escola to}}la—se-oprincipal
local que podera lhe proporcionar tal encontro.

Em algumas unidades do livro didatico analisado ha sugestao para a utilizacio de musicas
como atividades complementares, em que ora elas servem de base para a elaboracao de um texto |
ora sdo, apenas, cantadas, sem orientacido para uma intervencado especifica de
apresentagdo/valorizacio dos grandes compositores/cantores, como Vinicius de Morais e
Toquinho. Ha também algumas propostas de brincadeiras relacionadas ao tema, porém elas
aparecem, em sua maioria, como a ultima atividade do capitulo.

O estudo destacou algumas unidades e as analisa mais detalhadamente. Uma delas ¢é a
primeira que tem como texto literario o poema “O Mobile”. Ao observar o roteiro de trabalho
do texto nota-se o uso frequente de palavras, expressoes e/ou frases referindo-se a memorizagao,
reproducao e apreensao visual do codigo escrito.

Analisou-se também a apresentacao da historia “Maria-vai-com-as-outras” escrita por Sylvia
Orthof . Publicada em 1982, esta historia tem como personagem principal, uma jovem ovelha, e
como coadjuvantes, um rebanho sendo, provavelmente o “seu grupo familiar”. Estimulando a

idéia de que temos que ter nossas proprias vontades e nao fazer aquilo que “os outros” querem

-

ue facamos, a ovelha cansada de ser “Maria vai-com-as-outras”, em um dado momento, decidiu| x>
b 5 b

R

fazer somente o que sentisse desejo, seguindo seu proprio caminho.

-

Tendo sido publicada no periodo de transicao do governo militar para o governo civil
(ARELARO, 2000), pode, em um primeiro momento,.ser/ avaliada como um apoio as iniciativas
do periodo, de defesa de liberdade e igualdade. Porém, uma leitura mais atenta permite perceber
que seus ideais enfatizam muito mais o individualismo em contraposicio a idéia de grupo ou
familia, com clara proposta de emancipagao pessoal. Este individualismo aproxima-se bastante de
outro forte “movimento” do mesmo periodo: a retomada dos ideais liberais de liberdades
individuais e autonomia do sujeito.

Apresentar para a crianca uma forma de se conquistar a liberdade de maneira
simplificada, dependendo apenas da vontade e decisdo dx% cada um ¢, no minimo, uma
inconseqiiéncia dos adultos, pois nao se 9porturjizou que a crlzlmga pudesse refletir sobre este fato

- 3 .
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"As 2.200 i , rias estdo.em 600 municipios, concentrados, em geral, no Sudeste, no Sul e nas capitais". Inforrﬁ;"éio,
disponivel em http://www.agenciabrasil.gov.br/ noticias/2007/04/23/materia.2007-04-23.2904219386 /view
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com maior profundidade. As atividades limitadas, propostas em relagiao ao texto, hio estimula o
'- A5 5 S AR ™ 2
' professor a fazer esta mediagao - por exemplo, sobre os riscos sociais e individuals quésgste “ato
de liberdade e autonomia” podem implicar.
Trabalhando com esta questdo (coletividade/individualidade), ha que se perguntar por
que a maior parte dos animais e os humanos vivem em grupo? Por que nestes grupos ha uma |
divisao de tarefas e hierarquias a serem cumpridas? Quando questdes importantes como estas de
organizagao social sao “esquecidas’, nao sendo informadas, estamos dizendo, ideologicamente,
N apenas meias verdades as criangas.
Quando a ovelha Maria decidiu que passaria a fazer apenas o que queria e tinha vontade,
tomando suas decisdes sem consulta, dialogo, ponderagdes e indo embora no momento que

julgou oportuno, algo de muito importante se perdia: a prote¢ao que o grupo lhe proporcionava.

Uma ovelha nas condi¢cbes em que a histéria mostra que ela vivia, geralmente, estd exposta a
> b ¢
predadores e tem funcdes a serem cumpridas no interior de um grupo tais como a protegao aos
‘ pequenos, a atengdo aos ruidos e comunicagdao ao grupo, o encontro de melhores lugares para
K pastagem, agua e sombra para repouso do grupo. Estando livre do coletivo, desobrigada de
« : D) . , . a 3 5
fazer o que os outros queriam” estara também sozinha e desprotegida passando a viver aquém
3 yJ 3 f L d " s . —
’ do conhecimento (instintivo) ¢ estratégias grupais de sobrevivéncia existentes nos grupamentos.
3 P, s " SN s
As questoes metodoldgicas que acompanham o trabalho com o texto literario guardam' &
poucas relagoes com uma leitura significativa na escola, apresentado questoes do tipo: “Porque o
Polo Sul é representado pelo boneco de neve? / Como se chama o animal que atravessa o
_— deserto? / O que ¢ insolagao? / O que ¢ jil6? / Onde /ﬁca o corcovado?” (SARAIVA, 2001,
p p.161-162). Como o proprio projeto que deu origem ao livro evidenciou, muitos professores
4 usam Unica e exclusivamente o livro didatico como recurso em sala de aula, portanto seguirao os
L]
i c', encaminhamentos ali contidos, ou seja, as criangas serao questionadas a respeito de assuntos que
4g surgiram aleatoriamente, e sendo assim, fardo pouco sentido a elas.
Em algumas unidades ha sugestao de confeccao de livretos, todavia nao explicitam antes a
concepe¢ao de texto, a questdo dos autores, das editoras, ou seja, de todos os elementos que
‘ compéem um livro para que a crianga possa a0 mMesmo teu%lPQ em que apreende a historia,

: v J AR . P :
compreender como este conhecimento é produzido e como pode estar ao alcance de todos.
- 13 '

g 3 . P : ;e 3 : :
A andlise da obra evidencia “Literatura ¢ Alfabetizac¢ao”, evidencia que a literatura ’
o 5 4 - G ¢ ¥ . . %
& infantil cgnjr_mua sendo utilizada muito mais como um pretexto para a leitura e escrita mecanizada
.

» e repetitivas.




O “gosto pela leitura” e a formagdo de professores o
™~
: A €
A reflexdo, a cerca das reformulagdes e reestruturaciao politica e econoémica brasileira

: ocorrida, na década de 1990, ¢ de suma importancia, tendo em vista que neste periodo foi
; aprovado a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, varios Referenciais, Diretrizes, Planos,
—

Decretos, Resolucoes, entre outros documentos. Concomitantemente, realizaram-se muitas

’ publicagbes e inumeros eventos cientificos que, em seu econjunto, contribuiram para a

deg reformulacao da politica e diversos programas de formacao de professores, além de uma maior
£ ~ distribuicdo de livros nas escolas.

Nesta politica esti contido um forte apelo para que os professores “desenvolvam” em

seus alunos o “habito” e o “gosto pela leitura”, porém, nao houve, efetivamente, a viabilizacao de

condi¢bes para que este processo se iniciasse de fato, o que denota estarem apenas reproduzindo
" os discursos - uma vez que a situagao real das bibliotecas escolares nao foi alterado
substancialmente no decorrer da nova politica de educagdo - e orientagoes oriundas dos
organismos e instituicoes internacionais como a UNESCO?, Banco Mundial, OEI, CEPAL
(FAUSTINO, 2006) e outros que, passaram a enfatizar a educagio como “um tesouro a
' descobrir” (RELATORIO DELORS, 1996). ——
Sem as condi¢Oes materiais necessarias ao acesso de todos a livros de literatura, suficientes. 7
ad para o nimero de criangas e jovens matriculados em cada institui¢ao de ensino, a proposta de 1
instauragao de um novo modelo de sociedade e de democracia — propagandeada sociedade do
R & conhecimento - o qual divulgava uma educagio nova, com a redefinicio do papel da escola e da
T—— . .
{7, gestdo educacional, em que os novos referenciais de cor/npeténcia administrativa e pedagogica &
consistissem na racionalidade e na melhoria da qualidade do ensino nao foi viabilizada. '
Y , As reformas educacionais tém sido elaboradas e impostas pelos preceitos neoliberais e
V. ! pelos financiadores externos, principalmente o Banco Mundial. Diante deste fator o Brasil tem
adotado um “modelo” de formacdo de professores que consiste muito mais em conceder
certificagdo do que conferir uma boa qualificagdo aos profissionais atuantes e aos futuros
professores. Os resultados desse “modelo” tém sido expressos por dados quantitativos que

4 ; Q. N A
i y  pretendem causar impacto nos financiadores externos das politicas educacionais, o que esta longe

,. —— ¥ ! ~
de representat uma politica ampla‘e prometora de formacao dos professores.
{ !
' ) % ;:
’ ’ ,. ; ” g
‘ o

» 4 “E preciso criar um ambiente favoravel a leitura para se conseguir uma sociedade consciente dos beneficios que lhe

M podem advir da leitura e no qual os livros estejam ao aleance de todos.” (UNESCO. Declaragio de Londres: para
) f uma sociedade que 1é. Londres, 7 a 11 de junho. 1982. 3p).
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O aligeiramento visando a certificagdo vem ocorrendo desde o final dos*anos de 1980
’ tendo se consolidado na década de 1990, em decorréncia dos acordos firmados nfhistorica
Conferéncia de Ministros da Educacido e de Planejamento Economico, realizada no México, em
1979, e na Conferéncia de Jontien, em 1990, na Tailandia. Diante dessa situagiao, Chaves (2007)
adverte que se intensificou a procura constante destes profissionais por cursos de formagao em |
servico e de pos-graduagdo, os quais, em sua maioria, nado proporcionam estudos e reflexdes que
mobilizem o educador a reavaliar a dinamica do seu cotidiano, ou seja, sao propostas de estudos

\ frageis e desconexas.

Nota-se, a partir da década de 1990, a intensificacao de uma politica de valorizagao do
emergencial, em que os fundamentos sao desconsiderados, buscando somente reafirmar a logica

que vigora na atualidade. Dessa forma,

! o desafio que se apresenta a organizacao de uma proposta de capacitacao
¢ estruturar um projeto de trabalho capaz de atender as necessidades e
/ interesses de professores e criangas. As particularidades locais, do centro
ou da escola, precisam ser contempladas, sem perder a dimensio dos
aspectos gerais que envolvem a educagido atual. Deve-se estabelecer uma
mediacao entre o quotidiano do centro ou escola e as discussdes que
| norteiam a educagao em nosso pais na atwalidade, com especial atencao
as concepgoes de homem, sociedade e educacio (CHAVES, 2007 _
p.180). \ &

| Diante disso, varias iniciativas foram tomadas, em especial na América Latina e no Caribe, .
como tentativa de responder a crise de acumulagao do capitalismo, no sentido de “elevar o nivel

”’ e de satisfacao das necessidades basicas de aprendizagem”, pilar do plano de acdo Educacio Para § 2
1 Todos que fundamentou, em nosso pais, o Plano Decenal.
3 Em decorréncia do Plano Decenal, inumeros outros documentos foram elaborados

"[ ; visando consolidar o pilar do plano de agao Educagao Para Todos. Em um contexto de grave
f " crise economica, alterou-se o termo “igualdade social” para “equidade social”, a fim de amenizar
desigualdade, ja que nao ha mais a preocupagao com a igualdade como direito de todos. Muitos

conceitos chave foram elaborados, tais como ‘“‘sociedade do conhecimento”, “sociedade da

2 << 2> << 2 <<

na;ptonomla

2 <<

informacao”, “aprender a aprender”, “educacao para todos sustentabilidade”...

Como os demais, a- autonomm,;apesan de ser supervalorlzada nos dlscursos ¢ apenas
f
administrativa, uma vez que as avaliacdes, os livros didaticos, os curticulos, os programas 08

conteudosios cursos de formacio, os critétjos de “controle” e fiscalizacio, continuam dirlgldos £ 3

centralizados. Nesse sentido Arelaro (2000, p. 106-107) diz que:
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O inédito desta centralizagdo de tarefas é seu controle absolutamente

centralizado, baseado no que se constitui a atividade vital, o “c_gra(;ﬁo” da
/ escola: curriculos e avaliagio. Trata-se, portanto, de sofisticadd e bem

engendrado sistema em que a autonomia do planejamento escolar (cada
> escola elabora o seu préprio plano pedagogicol) serd confrontada — em
sua exceléncia, ¢ claro! — com o desempenho que cada escola, cada sala e
(porque ndo?) cada aluno obtiver nas Avaliagdes Nacionais, |
uniformizadas para todo o pals, através de provas objetivas sob a
modalidade de testes de multipla escolha, elaboradas por érgaos do
MEC, no caso, a Funda¢ao Instituto Nacional de Estudos pedagbgicos
I (INEP).

Diante deste sistema autoritario oriundo do modelo neoliberal, a responsabilidade do
educador em relagdo a aprendizagem da crianca aumenta, tornando-se necessario uma formagao

permanente e em servico de toda a equipe pedagdégica, bem que toda a equipe trabalhe em

conjunto discutindo e elaborando projetos pedagdgicos.
Assim, torna-se necessario que ele tenha uma formacdo que promova reflexdes e a
‘ compreensao da instituicio e de suas necessidades, bem como do potencial das criangas, ou seja,
. a formacdo nao pode ser isolada e nem focada somente na busca “pelo como fazer”. Assim, a
capacitacio deve ser mantida pela Coordenacao Pedagdgica, a qual se faz essencial neste
’ processo, uma vez que ela deve desenvolver, permanentemente, estudos e discussoes, edificando
a formacio, cuja se reduzem, na maioria das vezes, pequenos intervalos durante o ano letivo. . Q’“"
No entanto, a dinamica do processo educativo imposta pelas atuais politicas educacionais
dispensa o professor com formacdo sistematizada e sélida, uma vez que ele fara papel de
coordenador, orientador dos estudos, a sua tarefa pnim/ordial sera a de repetir e destacar os
y conteudos pré-elaborados, os quais visam trazer apenas bons resultados nas avaliagdes, assim a
. criatividade, a originalidade e a criticidade sé atrapalharia no processo de aprendizagem.
L]
' c, Ressaltamos, assim, a urgéncia da revisao da formagao destes profissionais, para que se ampliem
Rt tanto as suas praticas pedagogicas quanto a formacao das proprias criangas.
A formagao de professores, nos dias atuais, ¢ considerada um dos fatores responsaveis
pelo indice insatisfatorio de leitura na escola e, consequentemente entre a populacio brasileira.

‘ Deste modo, alguns estudos (PEREIRA, 2006; CHAVES, %(;%07) afirmam que a formagio do

= P 5 & 5 £ e LAl o
professor niao tem recebido orientages « adequadas que’ lhes possibilitem’ um amplo
- & v

2 Gt E 3 & ® i g ] v _, .
conhecimento da literatura infantil e de en¢aminhamentos metodolégicos em relagdo ao ensino .
; s &

. 4 3
& da leltura,-q)m aditeratura como recurso.

» - Muitas vezes, quando se trabalha com a leitura e elaboracio de texto na escola, os

professores nao favorecem a crianga pensar sobte o livro e seus elementos, sobre a literatura, os
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escritores. E necessatio que as criangas conheg¢am a vida, a infancia, os gosto§ de Monteiro
' Lobato, Ruth Rocha e tantos outros grandes escritos para refletirem profurﬁa‘men(q sobre a
literatura.

Para o amplo desenvolvimento das criancas, e consequentemente, para pensarmos
questdes que envolvem leitura, escrita, alfabetizacdo ou letramento nao podemos entender a
aprendizagem apenas em seus aspectos mecanicos e funcionais, tendo em vista que a apropriagao
da leitura e da escrita nao se restringe 4s habilidades de codificacdo e decodificagao de codigos e

N\ simbolos. Nessa perspectiva Mortatti (20006, p. 3) afirma que:

[...] os processos de ensinar e aprender a leitura e a escrita na fase inicial
de escolarizagdo de criangas se apresentam como um momento de

passagem para um mundo novo [..] o mundo da cultura letrada, que
instaura novas formas de relacio dos sujeitos entre si, com a natureza,
com a histéria e com o proprio Estado; um mundo novo que instaura,
enfim, novos modos e conteddo de pensar, sentir, querer e agir. No
entanto, especialmente desde as ultimas duas décadas, as evidencias que
o sustentam originalmente questionadas, em decorréncia das dificuldades

de se concretizarem as promessas ¢ so efeitos pretendidos com a a¢ao da

| escola sobre o cidadao. i

T

Esta afirmacdo e as demais relacionadas neste texto tém acompanhado nossos estudos ¢
suscitado a necessidade de se repensar a formagao do professor, o uso da literatura e os processos
de alfabetizacao, ou seja, os processos de ensinar e aprender.

Contudo ao analisar os documentos relacionados }21 educacio a partir de 1990 notar-se-a
y que os intuitos da educacdo escolar “reduzem a aprendizagem de conhecimentos uteis,

4 imediatamente aplicaveis, tanto nas possiveis atividades profissionais, quanto na convivéncia
L]
i c, social” (SAVIANI, 1999, p 22 - 23), atendendo assim a organismos multilaterais os quais exercem
dg o importante papel na defini¢ao das politicas publicas para a educagao no Brasil.
E necessatio enfatizar que a leitura de um fragmento do texto nao corresponde a leitura
do livro em sua totalidade e, mesmo quando ¢ apresentado o texto inteiro, a mudanga de suporte
‘ (formas, cores, apresentagao, tamanho) impoe outra relacao e&ﬁm texto e leitor. Desse modo, as

o . . o .. o~ o B £ $
praticas de leitura literaria do cotidiano nao se assemelham s praticas de leitura escolar, mas estas
s v

& . 2 A & g 2 4 . g S 5 5 3 .
dltimas podem ter influéncia sobre a primeita, impondo praticas de leituras escolares “aceitaveis”
LIS . ot « . %
& para ess¢ zener»o. No entanto, tais praticas, muitas vezes, afastam os alunos dos livros de
.

» literatura, quando se espera que a escola os aproxime. Para alunos e professores, é preciso criar

£ <
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’ .
“o entendimento de que ler uma parte do livro ndo é o mesmo que ler o livro. intefro” (CUNHA,
i 2006, p. 10). ol
Nessa perspectiva, ¢ necessario salientar a importancia de o professor também ser um
conhecedor da literatura infantil e de literatura de forma geral, ou seja, de também ser um leitor
que compreenda suas belezas, encantamentos e ensinamentos. S6 assim podera se posicionar
conscientemente frente as propostas prontas e fragmentadas existentes nos livros didaticos e as
possibilidades/potencialidades de trabalho que pode realizar com a literatura na escola.
N\ Quando o professor ¢ um bom leitor e tem adequada formagao docente fica atento as

bibliotecas, exposi¢Ses, bienais, catalogos de editoras, internet, enfim a todas as possibilidades de

contato e escolha de bons livros de literatura infantil, analisando e reconhecendo estratégias de

marketing e “recomendacdes”, as vezes pouco criteriosas, do tipo “Aprovado pelo PNLD” ou
“De acordo com os PCN”.

Se o livro didatico, pelas razdes ja apresentadas, continua insistentemente presente na
' escola, ao professor e equipe pedagdgica cabe analisa-lo criticamente, refutando aqueles que
K sejam inadequados e, ao utilizar aqueles mais bem elaborados, que o facam de forma a buscar
informagdes, mas ndo como o instrumento principal de suas aulas. E importante que os
’ professores e equipe pedagdgica compreendam profundarnentmrﬁporténcia da literatura
infantil por ser esta ““[...] absolutamente afeta as criancas, pela sua ludicidade, fantasia, encanfgg,’
mostrando-se adequada como contetido, recurso ¢ estratégias pertinentes para realizarmos

procedimentos com os pequenos escritores e leitores” (CHAVES; FAUSTINO, 2007).
Pereira (2000), afirma que é func¢ao do texto literéri/o possibilitar que o leitor se identifique
y com personagens mesmo que estes se localizam em épocas e espacos completamente diferentes
dos atuais. Assim, a obra literaria cria suas proprias regras comunicativas e estabelece um elo

-
i c', entre o autor e leitor.

dg o O texto literario ndo é um texto didatico. Fle nao tem uma resposta, nao
: tem um significado que possa ser considerado correto. Ele é uma
pergunta que admite varias respostas, dependendo da maturidade do
leitor. Ele é um campo e possibilidades que desafia a inteligéncia de cada
leitor individualmente (TUFANO, ZOQ%,‘ apud PEREIRA, 2000).

e ' v ' . j
Na concepgao de Coetho (1997),a li_‘tera"tura ¢ uma comunicacao historica entre o locutor,
¥ a
., ou esctitof-adulto (emissor) e um destinatario- crianga (receptor), cujo estes, sio elementos
:. : consideréd?)s essenciais para definicao detliteratura, pois entende que o livro infantil é uma
‘ L menéagem’ comunicada entre o autor adulto que possui experiéncia do real e o leitor crianga que
R
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possivelmente absorve essa experiéncia. Assim, o ato de ler ou ouvir, pelo qual se completa o
' fenémeno literario, se modifica e se transforma em um ato de aprendizagem. ko &
Diante do exposto e das experiéncias desenvolvidas por equipes pedagogicas em
diferentes municipios no Parana, acreditamos que a agao pedagdgica mediada por professores
com adequada formacdo e conhecimento acerca da literatura, deve, necessariamente envolver os |
Projetos Educativos. Pois estes possibilitam uma ampla aprendizagem daquilo que ha de mais
elaborado pela humanidade e que devem fazer parte do cotidiano do aluno. O professor deve
N\ atuar como mediador a contribuir para que as criancas se habituem a fazer uso da

leitura/literatura em seu dia-a-dia (CHAVES, 2007).

Conclusodes

Os estudos realizados no presente Projeto tendo como foco a literatura infantil na
educacio, o livro didatico e a formacdo dos professores, nos possibilitaram apontar alguns
‘ caminhos para a reflexao. A primeira questao a ser ressaltada refere-se ao fato de que os livros
. didaticos “novos”, mesmo sendo organizados por meio de projetos que envolveram equipes
multidisciplinares de pesquisadores/professores, ou aqueles cujos autores sio de “renome
3 25 = . 4 ye s co A T —— %
’ nacional” ndo romperam com-a limitagdo a agdo pedagdgica que a propria natureza deste material
. 'z £ s
impade. > &
Alguns livros, como o que avaliamos, “priorizaram” o trabalho com a literatura infantil,
porém esta continua sendo apresentada de maneira fragmentada, com atividades repetitivas e sem
articulacao com o conteudo do texto ¢ ou, como dernomstr/amos, atuam em acordo e consonancia
y com a reafirmagao da ideologia dominante, gerada pelo sistema capitalista, como é o caso da obra
Maria vai-com-a-ontras, presente no livro “Literatura e Alfabetiza¢ao”, quando na verdade, o uso da
. L
' c', literatura na escola teria, como um de seus principais papeis, possibilitar o desenvolvimento de
dg o uma compreensao mais ampla sobre a realidade.
Anunciando o objetivo de formar cidadios criticos, a literatura utilizada desta maneira
além de nao desenvolver o tio propagado “gosto pela leitura”, estd contribuindo com a
: permanéncia da alienagao do “leitor” seja eles a crianca que esgida ou o adulto professor.

~ N ~ "‘ [ : 4 e ¢
Em relagio a formacgao de professores ‘observou=se qué a atual politica fundamenta-se
e s ¥

- ; ’ B . ; k. s e
pelos pressuﬁostos do neoliberalismo cuja’ énfase se da na certificacio, no aligeiramento e na ’
5 iy centralizgg?o das decisbes, o que ocasiona uma formagao generalista, inadequada aos processos
.

» de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas, impossibilitando o professor de rever e

<

modificar sua pratica pedagogica.
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’ : .
Tendo a equipe do projeto estudado e acompanhado um processo de*formagao em

’ servico conforme os pressupostos da formagao continuada proposta por Chaves 20Q7, cujos
fundamentos tém sua base nos estudos de Vigotsky, Leontiev, Luria e seus seguidores. Além

disso, envolveu equipe pedagogica, professores, criangas, pais e comunidade em'todas as etapas

do trabalho e demonstrou um significativo avango em termos de participa¢ao e promogao das

criancas e o efetivo acesso a uma literatura diversificada, previamente selecionada/avaliada pela

equipe pedagogica. Isto se deu em estudos realizados com os professores e demais profissionais

N\ da instituicao educativa, nos qual os autores nao apenas tem “renome nacional” como sao
aqueles cuja trajetéria de vida demonstrou profundo compromisso com uma literatura que ajuda

a crianga a pensar sobre a realidade vivida.

Com os resultados do PISA (Programa Internacional de Avaliacao dos Estudantes) e do

SAEB (Sistema de Educagao Basica), a partir dos anos de 1990, intensificou-se no campo da

educacio, a preocupacio com as relagoes estabelecidas entre leitores e material escrito no qual, o

' livro de literatura adquire papel central. As politicas publicas passaram a investir em diferentes

K programas de incentivo a leitura, de formacdao de professores e de producio de material
pedagdgico cuja presenca da literatura é marcante.

% E o ——— 3 3
’ A presente pesquisa demonstrou que o texto literdrio continua, na grande maioria dos

3

; A % SIS, Q;.‘a
casos, sendo usado como pretexto para o estudo de contetidos gramaticais, ortograficos, para a

“>%

aquisicao do sistema de escrita, enfim, para o estudo daquilo que ndo ¢ literario. Para atingir tal

e

fim, o texto literatio é descaracterizado, perdendo sua especificidade de linguagem artistica. A
necessidade da leitura de textos curtos, em decorréncia da organiza¢ao do tempo escolar ou da
p fase de desenvolvimento cognitivo dos alunos, faz com que o processo de transferéncia de texto
‘ para as paginas do livro didatico se constitua de adaptagoes, cortes, supressoes e mudangas de
.

! c, idéias e ilustracoes.

dg o Salientamos que ndo é possivel um trabalho adequado com a literatura infantil na
institui¢ao educativa quando a formagao do professor nao lhe possibilita o conhecimento sobre,
com profundidade sobre o tema e nem a distin¢do entre uma verdadeira obra de arte, conforme
apresentada por Lukacs (Apud, Frederico, 2000) e os “produnt;gs televisivos” como os da “Lady

i ' X” (CHAVES, 2007), voltados para o “mero” .;entreterimeﬁ‘to'.. "Apenas uma “verdadeira obra de

. W ® e e 5 i
arte” pode auxiliar o professor a promovet intervengdes pedagogicas que favorecam: a ’

; U 9 5 6 » 5 1 ot
& aprendm@gjm e~0 desenvolvimento intelectual das criancas. S6 assim estaremos contribuindo

» para “‘desenvolver o gosto pela leitura” tdo propagado nos discursos emanados do poder publico

na atﬁaiidade.
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