o — B e - S ‘»

ACAO DOCENTE E A FORMACAO CRIiTICO-HUMANISTA NA

_ UNIVERSIDADE! e
; TEACHER ACTION AND THE CRITICAL AND HUMANISTIC EDUGATION IN THE
UNIVERSITY

Carmen Célia Barradas Correia Bastos?

RESUMO: Este texto discute alguns aspectos que estdo situados no ambito da educacao
superior, especificamente no campo da formacdo dos alunos como decorréncia, em primeiro
‘momento, da organizacdo pedagbgica prevista para este fim, os projetos politico-pedagogicos.~-+
Ainda, neste contexto, refletimos sobre a acdo docente frente a questdes como 0 COMPromisso
com uma formacgao que dé conta de aspectos criticos e humanistas inter-relacionados aos aspectos
cognitivos, inerentes aos conhecimentos especificos da profissao. A universidade tem vivido
crises que tém sido discutidas por intimeros autores. De todas as crises apontadas (financeira,
autonomia, identidade, etc.), destacamos, para nossa reflexdo, a crise textual. Esta discussao é
posta por goergen (1995), que chama de crise textual a crise que abrange os textos internos da
universidade, seus contetidos, suas formas de ensino, sua relacdo com a ciéncia e a tecnologia,
com os sentidos éticos e sociais daquilo que faz ou deixa de fazer. Com relagdo a formagao
profissional proporcionada pela universidade, a preocupacdo_sentida nao € diferente. Questoes
como o pragmatismo das profissdes tém levado a uma organizacao curricular univer51taria
comprometida com o mercado. Mas serd que, nesta vinculacdo, ha, em algum momento, espagé“‘?
politico-académico para a discussdo sobre o tipo de profissional que estamos formando? Os
docentes universitarios tém discutido, em seus ambientes de sala de aula ou espacos educativos,
como os estagios, qual o sentido da formacao ético-profissional a que estao submetendo seus
alunos? Estas sdo perguntas que o texto aborda comyintencdo de suscitar a reflexdo sobre esta
tematica, no ambito da universidade.
PALAVRAS CHAVE: universidade, acdao docente, projetos pedagégicos. )
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ABSTRACT: This text discusses some aspects related to higher education, especially concerning
the students education as a result, in the first instance, of the pedagogical organization planned (
for this purpose, that is, the political-pedagogical projects. We also make some reflections on the /
" teacher’s action with respect to issues such as the commitrment to an education that considers both ¢
the critical and humanistic aspects andthe cognitive aspects intrinsic to the specific knowledge of
the profession. The university has experienced several crises, which have been discussed by
several auth?rs Among the crises identified by these authors (i e. financial crisis autonomy

goergen (1995), according to whom a textual, crisis is the one that includes the internal texts jmé :
the university, its contents, its teaching methods, its relationship with science and technology:
with the ethical and social meanings of what is done or not. The same concern remains g ‘P
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respect to the professional education provided by the university" Issues such as the pragmatic
aspect of the professions have led to a market-oriented university curriculum. In this sense, one
may ask: is there, at some point, political and academic space for the debate on what type of
professional we are educating? Have the university professors been dideussing, in their
classrooms or other educational spaces, such as teacher trainings, the meaning of the ethical and
professional education they are providing? These are some of the questions addressed in this text,
with the aim of provoking a reflection on this issue within the university.

KEY WORDS: university, teacher action, pedagogical projects.
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INTRODUCAO ' ~

Este texto discute alguns aspectos que estao situados no ambito da
educacao superior, especificamente no campo da formacao dos alunos como
decorréncia, em primeiro momento, da organizacdao pedagdgica prevista
para este fim, os projetos politico-pedagdgicos. Ainda, neste contexto,
refletimos sobre a agcao docente frente a questoes"tcomo o compromisso com
uma formacao que dé conta de aspectos criticos e humanistas mter?”“*
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relacionados aos aspectos cognitivos, inerentes aos conheamentos
especificos da profissao. :
: : e ! oo 3 : . R :

A universidade tem vivido crises que tém sido discutidas por inimeros
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autores. De todas as crises apontadas (financeira, autonomia, identidade, |
etc.), destacamos, para nossa reflexao, a crise textual. Esta discussdao & "’;
posta por Goergen (2005,p.12), que chama de crise textual a crise que {
abrange os textos internos da universidade, seus conteudos, suas formas de f
_ensino, sua relacdo com a ciéncia e a tecnolog/a com os sentidos éticos e ,}
' sociais daqwlo que faz ou deixa de fazer. O autor situa esta crise em relacao
a outras dlmensoes, como a conceitual e contextual.

) e,
Ao‘&iscutir as diferentes .facetas da crise que vive a universidad
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[...] sabemos que elas [C&T] ndo sdo neutras como um dia se imaginou
senao que tém sentidos e conseqiéncias ambiguas que tanto podem
incrementar o progresso, quanto ampliar a barbarie. [...] Isto tira a
universidade de sua tranquilidade e a coloca ante.a pgcessidade de
refletir sobre o sentido humano e social das pesquisas que realiza.
(GORGEN, p. 12).

Com relacao a formacdo profissional proporcionada pela universidade,
a preocupacao sentida nao é diferente. Questdées como o pragmatismo das

profissbes tém levado a uma organizacdo curricular universitaria

{
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‘comprometida com o mercado. Mas sera que, nesta vinculacao, ha, em-—

algum momento, espaco politico-académico para a discussao sobre o tipo de
profissional que estamos formando? Os docentes universitarios tém
discutido, em seus ambientes de sala de aula ou espacos educativos, como
os estagios, qual o sentido da formacao ético-profissional a que estao
submetendo seus alunos?

e m————

1 - A universidade, o contexto legislativo-académico e a necessidade de re- 'ﬁr’-“&“"f
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pensar a formacao universitaria atual !

5
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Nas ultimas décadas do século XX, orquestraram-se mundialmentg- ’5
discussdes (como o encontro da Unesco que resultou no Relatério Jacques
Delors, de 1996, e a Declaracao Mundial sobre a Educacao Superior no
Século XXI: Visao e Acdo, de 1998, documento resultante de um encontro em
Paris, da qual o Brasil é signatario) que estao a promover reformas que tém
afetado diretamente os sujeitos — alunos e‘professores — nas universidades.
;Uma destas acbes diz respeito a nova legislagéo educacional brasileira (Lei f
Federal n2 9:394/96), com a qual 0.Estado, no conjunto das suas intencodes, _‘*‘l

alterou o,-‘jnodelo de educacdo superior no Brasil e diversificou modalidade
de cursos. -

Ao propor o desengessamento dos curriculos, extinguindo os curricul




pedagdgicas, foi sugerida a réestruturagéo dos projetos pedagdgicos dos
cursos e, além disso, que estes se fizessem a luz das ‘diretrizes:, baseadas
numa flexibilidade curricular. Grosso modo, este cenario tfbificae situacao da
universidade brasileira, na atualidade, no que diz respeito a sua
reorganizacao curricular. Reconhecemos que todo este aparato legal

produzido pela reforma tem a intencao de submeter a educacao superior aos
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interesses mercantis, a uma formacao profissional articulada ao pragmatismo

-

gque torna a universidade uma instituicao operacional, direcionando o

“conhecimento ali produzido, com énfase na técnica pela técnica, aos perﬂs’
dos profissionais exigidos pelo mercado.

Este € um cenario que vem se consolidando no Brasil, especialmente a

partir do Governo Fernando Henriqgue Cardoso e que encontrou apoio no
chamado Pacto Social do Governo Lula. A universidade cabe a incumbéncia

de ser re-pensada, ao mesmo tempo em que se reestrutura, em busca até

\
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mesmo de uma identidade. Na complexidade da.situacao, a formacao dos
alunos nao pode ser deixada de lado. Estes sao convocados a participar da'g@?{
discussodes da reestruturacao dos seus cursos e, neste movimento, se tornanfn -~
participes do processo de decisdo sobre suas vidas académicas e definicdo ,f
sobre perfil profissional a ser formado. = / . ,5
A construcao dos projetos pedagdgicos na universidade tem sido uma "‘
tarefa coletivamente vivenciada, e muitas vezes passa por um longo periodo “!:
de gestacao intelectual. Como resultado final da pesquisa realizada no lf
ambito de uma universidade publica em 2004° o que percebemos em muitos f
projetos pedagdégicos analisados € uma preocupacao com a formagao que dé
conta de atender ao mercado de trabalho nUMa concepcao . de universidade '

gue deve formar recursos hur'nanos sendo que, na maioria dos casos, 0

conheciménto técnico sobreleva este “humano”. Refletindo com Goerge
(2002, p.-75) sobre o fato de que o “individuo (humano) e a coIet|V|dadev-é
(humana) representam a razao de ser da universidade da qual ela n3o po

curriculares p6s LDB/96.
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desviar-se”, afirmamos que, para esta relacdo, é imprescindivel ‘a reflexdo,
dentro da universidade, sobre a formacgdo universitaria.- .«

b ,{\

2- A formacao profissional na universidade: importancia da cultura humanista

A universidade brasileira, de acordo com Dias Sobrinho (2002, p. 17),
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tem mantido um estreito vinculo com a industria, com o setor produtivo e se

-

preocupado, exacerbadamente, com a capacitacao para o trabalho,
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“privilegiando o desempenho, o conhecimento Uutil, operacional e aplicavel~
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aquisicdo de saberes técnicos. E, e deve ser, voltada para a producdo de s

Para este contexto, a formacao do aluno, pensada nos projetos pedagdégicos
de graduacao, indicada nas diretrizes curriculares e construidos pelo corpo

docente das IES, tem demonstrado que o perfil pensado € o de um
profissional generalista, compreendendo-se este profissional como aquele
gue atende amplamente os setores do mercado, com forte tendéncia

tecnicista. Mas a wuniversidade ndo é intencionalmente criada para a

conhecimentos e a formagao humana. L
Que dimensdo do humano cabe a universidade formar? Concordamos ,f
ainda com Dias Sobrinho (2002, p. 19),”quando dimensiona a formacao ,5
académica para a técnica, a ética, a politica, o social, isto é, para todos os "‘
aspectos que tém a ver com o desenvolvimento material e espiritual do "i:
individuo e da sociedade. lf
Neste entendimento, igualmente necessaria € uma educacao superior f

/

gue aborde a‘participacdo politica e a responsabilidade social de professores

e alunos, pois de acordo com Hargreaves (19§il,fp. 59), é preciso que “[...] as |

novas geracdes estejam préparadas e dispostas a empenhar-se em

J o i i et ol ¢ Shr
discusste§ e-deliberacdes sobre as utilizacdes construtivas e socialment
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‘cidaddos capazes de enfrentar os problemas do seu tempo”.
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geral, de todas as IES tendem a nao valerizar o aspecto da formacao °

T
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compreensao e experiéncia em-pensar sobre problemas morais e éticos. Pois,
pode muito bem ser que a qualidade mais significa’tiva dos altjnos seja o
julgamento informado que os capacita a fazer escolhast«morais com
discernimento.

Morin (2000, p. 18) utiliza a expressao “democracia cognitiva” para

fazer compreender a necessidade de reorganizacao do saber diante da
fragmentacao das disciplinas na universidade. Para este autor, “[...] a

reforma do pensamento contém uma necessidade social chave: formar

:

necessidade educacional inclui a reflexao sobre o ser humano, a natureza, o
cosmo e a proépria realidade.

A universidade, na dimensao ora discutida, ou seja, formadora de
sujeitos, deve buscar a formacao mais humanista dos alunos. Este € um

dever que envolve os professores, pois a estes cabe a responsabilidade de
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resgatar a unidade do saber académico, pelo menos-naquilo que se converte

no dado mais significativo da atualidade, que é a integracao do ser‘*h-umaanaf‘r{'
no mundo do trabalho, com niveis de conhecimentos que respeitem os outro§ -~
e que tragam solidariedade, relacionamentos éticos e profundo respeito pela ,f
natureza. A intencdo deve ser a de promdver, no aluno, uma superacao do ,5
conhecimento tecnicista, que é reducionista, e leva a ter sua vida submissa
a idéia de funcao e oficio especializado que tende a fazer do estudante nada
mais que um rolamento intercambiavel da maquina social (MAFFESOLI, 1995,
p. 114). :

Os cursos de graduacao das universidades publicas brasileiras e, em

humanista. Percebemos que, mesmeo diante de uma flexibilidade curricular —

‘ " . gy . I\“l'.‘ .
portanto, dliante de uma possibilidade de se criarem espacos académicos qu
permitam- um avango na superagao da formacao técnica —, vé-se o' uso

: A : Rt e
desse espaco preenchido por mais disciplinas que tragam uma generaliz

do conhecimento, em detrimento das reflexdes que poderiam festar

i o

humanizando mais o conhecimento no dmbito da universidad

—— .




'IES, que deve ser repensado pelo corpo docente, numa perspectiva de~
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Nunca é demais refletir que ndo somos humanos porque nascemos

humanos, mas pelo historicamente construido. Neste sentido, concordamos

com Wittmann (2002, p.88) quando retoma conceito de educacao como
sendo um processo concreto de producao histérica da existéncia humana. A
rigor nao somos “seres” humanos, mas “devires” humanos.

Enfatizando o contexto da educacdo superior, é preciso minimizar,
portanto, o viés tecnicista que tem permeado a formacao profissional dos
alunos. Este é um aspecto da crise textual da universidade, e de todas as

construir uma capacidade institucional para romper com o paradigma de
formacdao meramente generalista vinculada a competéncia técnica. Nesta
direcao destacamos a idéia de Renault (apud DIAS SOBRINHO, 2005, p.115)
quando afirma:

A exigéncia propriamente universitaria de-reunir uma diversidade numa _

unidade consistente merece ser revificada, de modo que os conteudos de

formacao nao venham a ser integralmente induzidos a b%rtir dagﬁ‘?‘

exigéncias setorizadas da economia. (RENAUT apud DIAS SOBRINHO,
2005, grifo nosso). :

3- A acao docente e o compromisso conm’ a formacao universitaria critico=
humanista

A compreensao sobre a dinamica da acao docente na universidade
passa pelo reconhecimento de que, neste nivel de ensino, a constru¢do dos

espacos democraticos de discussao sobre as propostas para formacdo dos

alunos tem férum privilegiado de autonomia. Esta possibilidade real de

pensar e propor projetos pedagdgicos no ambito da prépria instituicdo se

) : i il :
reveste d& grande importancia, para o compromisso dos professores que
atuam .no meio universitario, em relacao a sua efetiva participacao nzzr%“‘J

= o N P ; 4
conducgao do processo formativo de sujeitos profissionais.

A universidade publica se organiza em colegiados,
participacao coletiva nas discussdes e decisées»q'u‘e'-d'i"'i-

—— .
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todos o0s sujeitos envolvidos: docentes e discentes. Muitas ' vezes, as
discussdes ficam no ambito da burocracia, de cumprir-exigéncias legais que
fazem parte da organizacdo universitaria. Outras veézesx ainda, nos

prendemos a questdes técnicas pequenas, que tomam nosso tempo, nossas

energias e nos fazem esquecer do que nos define na universidade, que tem
reflexo na sociedade. Somos educadores, somos responsaveis pela formacao
de pessoas.

Ao discutir a reestruturacao de projetos pedagdgicos a luz de diretrizes

{
r
{
A
‘
/

“curriculares e ndo mais de “curriculos minimos”; percebemos os colegiados~
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preocupados em organizar as disciplinas que tenham a maior abrangéncia de
saberes possiveis, que o0s estagios sejam proporcionais a carga horaria

minima exigida, etc. Questbes maiores que demandam discussao e
encaminhamentos urgentes, na maioria das vezes, passam despercebidas.
Uma destas questdes diz respeito justamente ao perfil do aluno que se
pretende formar, que extrapole ao exigido -nas..diretrizes curriculares.
Atender a esta exigéncia tem sido freqientemente feito como regist'rb-formaﬁfa?f
de intencdes: pretende-se formar o sujeito profissional critico, humanista;
ético, etc. Quando se procura o efetivo percurso que o aluno deve fazer paré'
formar-se com estas qualidades, deparamo6-nos com auséncia de condicoes
objetivas para que isso aconteca. Isto é, na materialidade da organizacao

Sl T LR M

curricular, nao sao previstos espacos académicos para o aluno discutir, por ‘5:
exemplo, questdes sociais que envolvem a sua futura atuacao profissional. {
Futuros médicos que ndo discutem a doenga que nao esta apenas no fisico f
do paciente, mas no contexto de uma familia desempregada, que nao pode, /

. i A 3 Y o
por exemplo, comprar a receita prescrita. ‘Engenheiros; civis que nao
discutem & questdo, por exemplo, das grandes ocupagdes urbanas,

provocad’éis pela falta de moradia e de politica de habitacao populai;.

’ ‘Estes sao apenas exemplos singulares de uma questdo mais complexa.

)
! _.
y o A formacao dos alunos na universidade deve ser discutida pelos profes§




matérias, dos contetdos, das émentas, dos objetivos, da carga hordria, deve
passar pelo enfrentamento de definicoes concret‘as‘ de quéis sujeitos =
estaremos formando ou “deformando”, no final de um prb\ces§a educativo. E
preciso reinventar na universidade, a capacidade de pensar, de se inquietar

diante das mazelas sociais. Devemos nos preocupar com o sentido ético e

social do que fazemos ou deixamos de fazer.
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A acao docente do professor da universidade (e de todos, mas
\ restringindo-se a nossa discussao) é significativa para o resultado qualitativo

"de formacao de futuros profissionais cidad&os. Neste sentido, outra questae~,

—

gue chama a atencao, na direcao do que nos propomos a compreender, ou

seja, no movimento de reflexao sobre a formacao universitaria e o

compromisso docente com a formacao de sujeitos responsaveis, trata-se da
formacao pedagdgica dos docentes que atuam na universidade e que nao
tiveram nenhuma experiéncia com conhecimentos didaticos. Esta tem sido

uma realidade presente, principalmente, nas areas.de Ciéncias da Saude e

o — - i A e 1 i

Ciéncias Exatas. e, ES

"

Sem a intencao de discutir a qualificacao profissional especifica que 0
capacita para a funcdo docente na universidade, o que se coloca no foco da
discussdo é a acdo docente propriamerite dita, isto é, estdo ausentes

Lo T L A M

conhecimentos pedagdgicos minimos que lhes garantam uma atuacao mais
segura do ponto de vista de encaminhamentos didaticos diversificados, entre “!:
outros aspectos educativos. lf

A experiéncia com um grupo de docentes* da area da saude, que se f
dispds a discutir suas agdes pedagdgicas diante de um grupo de estudo |/

desenvolvido na universidade, sob nossa .,c&o-'rdenagéo, demonstra que a '

maioria deles nao teve formdgéo :pedagdgica. Concebem o ensino como

transmissao de conhecimentos e experiéncias, e a aprendizagem, com

"T, ’ assimilacao de informacdes. Tém . dificuldades com o planejamento da
: ] % r s ~ . 7 . . . . ¥ u"
y’- disciplina e nao sabem situa-la no conjunto das outras disciplinas guie
j v g
i :“ . + * Grupo de Estudos sobre Formagdo Pedagdgica para docentes da drea da saude: ati it

estamos coordenando, decorrente da pesquisa-empreendida no douteradg
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“em livros. Portanto, desestimulante, desinteressante para o aluno. -

de se esperar que a dedicacao a formacao dos alunos fique restrita ao

organizam O CuUrso. Queixam-ée da desmotivacdo'. dos alunos. Estes sio
apenas alguns aspectos observados. ‘ i 8 ;

Apenas com estes dados podemos considerar algd?ﬂasiquestées. Por
exemplo, ao conceberem 0 processo ensino-aprendizagem numa perspectiva

mais individualista do aluno, de uma situacao de sala de aula convencional,

situada no tempo e espaco apenas da universidade, tem-se ai uma
possibilidade concreta de um ensino tradicional pautado na aula expositiva,

na avaliacao como “prova” que assimilou informacao transmitida na aula ou

1
|
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A universidade nao pode mais aceitar e realizar um ensino que se
baseia na transmissao de um saber - legitimado em si mesmo, cujo
planejamento ocorre em funcao das disciplinas e a execucao centrada no
professor (que detém o conhecimento) e a avaliacdo como modelo

tradicional de conferir erros e acertos dos alunos.

s DA e 11 it

Sabemos gue seguramente nao sao as mudancas pedagodgicas que
resolverdao o problema enfrentado para formacao critico-humanista dog;j;?{'
alunos na universidade, mas afirmamos que novos entendimentos dof; ~
encaminhamentos pedagégicos podem colaborar com mudancas na ,f
universidade. Infelizmente, ao tratar das’/discussées sobre a organizagao ,5
curricular de seus cursos, os colegiados nao tém dado importancia, nem "‘
pautado discussdes sobre estratégias de planejamento do processo !
ensino/aprendizagem com seus docentes. E, considerando-se a situacao

1
|
daqueles que estao na funcao docente sem o devido preparo pedagogico, € f
/

aspecto formal de ensino de saberes especl'ficé'-‘s-', privilegiando uma formacao '

tecnicista. ' o 5 .-.;1

‘ Y . . ye . “1'.‘ :
Comjpete a universidade, através dos seus colegiados de cursos, re
organizar, re-significar seus encaminhamentos na conducao da formagao dos

B

seus alunos. Nao é possivel conceber um projeto pedagdgico de um
baseando-se tdo somente em componentes curriculares que dée

mercado de trabalho. E o papel do professor unive Sitario N30 c

—— .
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‘financeiros, tem condicbes de oferecer apoio pedagdgico para os docentes

olhar direcionado para aspectos didaticos. Esta reflexao tem como ponto de

desvinculado das questdes pedagdgicas. A acdo docente comprometida com
uma formacgao critico-humanista dos alunos requer que o professor se s
~ ~ i, 1 1
reconheca no processo de formacao ampla, nao se “imitando ao
desenvolvimento da disciplina, na mera condicao de transmissor de

conhecimentos para o aluno considerado tabula rasa.

O docente universitario deve exigir, da instituicdo em que leciona,
condicdes de preparo pedagdgico para o exercicio pleno de suas funcoes. A
universidade, mesmo diante de uma situacao precaria de recursos

gue necessitem de uma qualificacao didatica.

E pensando nesta perspectiva que entendemos ser importante vincular
a acao docente plena (sem entrar nas discussdes das outras condicoes de
trabalho do professor) a formacao dos alunos, resgatando-lhes a
possibilidade de uma formacao critico-humanista. Assim sendo, a resolucao

\
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tecnolégica, tao solicitada pelo mercado capitalista,.tendera a ser mais ética,
mais solidéria, mais socialmente responsavel, quando estas questdes

tomarem conta das discussbes que ocorrem no interior das salas de aulas

~
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4- Algumas Consideracdes sobre o novo ethos institucional da universidade

das nossas universidades.

1
Ao trazermos para discussao questdes que abordam o novo ethos lf
institucional académico da universidade, nao temos a intencao de ficar com o f

partida todo o movimento reformlsta da educécao empreendida pelo Estado, '

pelo debate'internacional que |mpuIS|onou as mudancas legais no amblto da
educagao%uperlor gue é nosso particular interesse. ”
Nosso esforco é compreender como aspectos legais, instituidos na

? : . 2 ol S
universidade por forca da enxurrada de encaminhamentos provenlentess




conhecer e denunciar questc")eé que merecem aten¢do e discussdo, porque
sao questdes centrais para a educacao superior. ‘ s & ;

O rigor da reflexao pretendida configura-se na medida emxque partimos
do confronto estabelecido pelas criticas feitas por tedricos que analisam a

conjuntura internacional e nacional, demonstrando-nos como as tensdes

politicas, em torno do embate sobre a reforma educacional, devem fazer

Sl
¢ .

parte da nossa consciéncia académica. O olhar no institucional local é&,

-

portanto, legitimo, porque nos permite ampliar a compreensao sobre a

‘realidade em que estamos profissionalmente inseridos e socialmente atentos~,
como cidadaos.
A acdo docente frente a formacao profissional de alunos universitarios

é uma questao central da universidade. A preocupacdao com a presenca da
reflexividade critica no interior dos cursos, nas salas de aula, pode
impulsionar acdes que promovam uma melhor graduacao dos alunos. A

universidade sempre foi o lugar que se pautou pelo.pensamento critico, pela

:
:
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resisténcia a imposicoes alheias a dignidade humana. Wy W

"

Para nao se perder no espaco criado legalmente para abrigar centenas
e centenas de Instituiches de Ensino Superior - as IES, de modo geral
privadas, a instituicdo universidade publicad deve continuar a ser o ambiente

Lo T L A M

préprio de resisténcia as imposicdes a que é submetida a sociedade em
nome do sistema capitalista. i:

Acreditamos que, ao chamarmos a atencao para questdes do cotidiano lf
da universidade, estejamos nao apenas refletindo em voz alta, mas tambéem f
falando aos profissionais da educacéo - pedagogos - para que estejam
atentos para possibilidades de promoverem discussbes sobre reformulacoes !

na estrutura pedagoglca e 0rgan|zaC|onaI da universidade, diante das

exigenciaf legais atuais, respondendo ao debate critico sobre a educagé
superior na contemporaneidade. ; =

: ; : : } : S
Desejamos que o0 novo ethos institucional da universidade

renovado, nao re-significado em_ favor do pensamento acrlt 0O e




trabalho pedagdégico que poséibilite a instauracdo'.de um novo ethos da

universidade, na organizagao de praticas educativas que se construam num

=
Ty a__,-‘

horizonte de possibilidades, uma formacao profissional e humana.
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