NORMALIZANDO AS ESCRITAS INFANTIS:
A CALIGRAFIA DO ALFA E BETO

NORMALIZING CHILDREN WRITINGS: HANDWRITING
TEACHING IN THE ALFA E BETO EXERCISE BOOKS
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RESUMO: Utilizando contribui¢oes dos estudos de Michel Foucault, o artigo analisa a
colecao “Letras e formas”, produzida pelo Instituto Alfa e Beto, para o ensino da caligrafia
para criancas alfabetizandas. Sdao discutidas e determinadas regularidades discursivas
pincadas na analise do material, procurando conexdes que permitam visibilizar a
possibilidade de emergéncia de tais regularidades na escola de hoje, assim como suas
funcionalidades. Ao final, o material analisado ¢é discutido como parte de um maquinario de
tecnologias produzido especialmente pela escola para normalizar as escritas infantis.
Palavras-chave: Caligrafia; Escrita; Alfa e Beto; Normalizagao.

ABSTRACT: Using contributions of the studies of Michel Foucault, the article analyses
the collection “Letters and forms”, produced by the Institute Alfa e Beto, for the teaching
of the handwriting for children in the process of literacy. There are discussed determined
discursive regularities picked up in the analysis of the material, looking for connections that
allow to show the possibility of emergence of such regularities in today’s school, as well as
its functions. To the end, the analyzed material is discussed as part of a machinery of
technologies produced specially by the school to bring the childlike writings to normal.
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1. INTRODUGCAO: ALFA E BETO NO RS E SUA PROPOSTA PARA O
ENSINO DA CALIGRAFIA

Com o ingresso de criancas aos seis anos no Ensino Fundamental, a partir da
amplia¢ao desse nivel de ensino de oito para nove anos na rede publica estadual do Rio
Grande do Sul em 2007, a Secretaria Estadual de Educagao (Seduc) implementou um
programa de testagem de trés propostas de alfabetizagdo formuladas por organizacdes nao
governamentais’. O programa, intitulado “Projeto piloto para alfabetizagio de criangas aos
seis anos”, foi aplicado em seiscentas turmas de 1° ano durante o ano de 2007. A testagem
comparou o desempenho dos alunos alfabetizados com o uso do material didatico de cada

ONG com o desempenho de alunos participantes de turmas de controle, alfabetizados sem
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intervengdo do programa, com o objetivo inicialmente divulgado de formular uma matriz

de habilidades e competéncias que orientasse o trabalho esperado em turmas de 1° ano.

! Pedagoga e mestranda pelo Programa de Pés-Graduacio em Educagio da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), sob orientac¢do da Prof®. Dr*. Tole Maria Faviero Trindade. Membro do Nucleo de
Estudos sobte Curriculo, Cultura e Sociedade NECCSO). E-mail: patricia_camini@globo.com

2 Além do Instituto Alfa e Beto, as outras duas ONGs participantes do Projeto piloto sio o Instituto Ayrton
Senna e o Grupo de Estudos sobre Educac¢ido, Metodologia de Ensino e Acio (GEEMPA).

Uma das trés ONGs contratadas pela Seduc foi o Instituto Alfa e Beto (IAB), com
sede em Brasilia, criado em 2006 pelo psicélogo e estudioso em questoes educacionais
referentes a alfabetizagdao Joao Batista Aradjo e Oliveira. Em 2008, com a divulgagdao dos
resultados das testagens aplicadas as turmas participantes do Projeto-Piloto, o Instituto
destacou-se por ter alcancado o maior indice de acertos na prova envolvendo
conhecimentos de leitura e escrita. Tal indice, tao alarmado por colunistas de jornais e
revistas de grande circulagio’, é mostrado no estudo de Schineider (2009) como uma
diferenca de apenas 1,3 questio, de um total de 20, em relagiao ao desempenho dos alunos
alfabetizados pela metodologia do Instituto Ayrton Senna, que ficou em 2° lugar.

Schineider (id.) também apontou o amplo complexo didatico produzido pelo
Instituto Alfa e Beto com vistas a alfabetiza¢ao, o qual ¢ distribuido as escolas participantes
do Projeto. Ao consultar o portal virtual do Instituto’, percebo a ampliacio do complexo
de materiais analisados por Schineider. Fac¢o tal afirmacdo tendo em vista que materiais ja
existentes antes de 2009 foram organizados em novas cole¢oes, as quais foram agregados
novos materiais. Entre esses materiais, encontra-se uma colecao intitulada “Grafismo e
caligrafia”, reeditada com esse nome a partir de 2009. No entanto, os materiais para
caligrafia distribuidos pelo Instituto as escolas gatchas até o ano de 2009 foram os editados
até 2008, chamados de “Livro 1: letras e formas” e divididos em dois volumes: o primeiro
visando o ensino das letras de forma e o segundo, das letras cursivas. Nas escolas gauchas,
os dois primeiros volumes foram disponibilizados as turmas de 1° ano e sua utilizagdo ficou
a critério dos professores, ja que tenho noticias de escolas que utilizaram os dois volumes
com turmas de 1° ano e de escolas que optaram por utilizar o primeiro volume com turmas

de 1° ano, deixando o ensino da letra cursiva para o 2° ano. E ¢ por sua intensa circulagao
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em escolas do Rio Grande do Sul, ndo apenas as pertencentes a rede publica de ensino, ja

que hé noticias de que muitas escolas particulares também compraram materiais didaticos
do IAB, que analiso nas se¢des seguintes as tecnologias colocadas em funcionamento pelos

materiais em questao com vistas a ensinar os alunos a caligrafar.

3 Confira, por exemplo: http://veja.abril.com.bt/gustavo_ioschpe/index_240408.shtml/ Acesso em: janeiro
de 2010
4 Cf.: http:/ /www.alfacbeto.org.br/
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Fig. 1 e 2: Capas dos livros “Letras e formas”|rigituto Alfa e Beto (2008)

2. EDUCANDO OS GESTOS: PRIMEIRO COM LETRA DE FORMA E DEPOIS
COM LETRA CURSIVA

Até quando o aluno deve “escrever do seu jeito”, como vemos muitos professores
orientarem os alunos em processo de alfabetizagio? F importante ensinar a escrever de
forma cursiva? Quandor? Perguntas como as que escolhi para iniciar esta discussao siao
correntes entre professores que atuam nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Para
dar conta dessa problematica nas escolas, multiplas sao as taticas que poderiam figurar

como exemplo nessa introdugao: ha os que iniciam os alunos na arte da escrita utilizando
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os chamados “blocdes” para desenho, que permitiriam uma expressao mais livre, menos
bl bl

regrada, por parte da crianga; progressivamente, vao sendo introduzidas linhas com grosso
espago entre si, até chegar ao caderno dito “universitario”, com as linhas no tamanho
padraio que hoje conhecemos. Também ha escolas que entendem ser mais pertinente
alfabetizar as criangas utilizando a letra cursiva, mais rapida e mais legivel. Para isso, o
ensino da caligrafia quanto mais cedo fosse iniciado, menos problemas a crianca teria para
lidar com o caderno. Tal pratica nao se da sem uma certa dose de criticas por parte dos que
se filiam aos discursos psicogenéticos que postulam como essencial o uso de letras soltas
(de férma ou seript) na alfabetizacdo, tendo em vista que a crianca utilizaria entre seus
critérios de raciocinio sobre a escrita a quantidade e a variedade de caracteres grafados ao
escrever. Com o uso da escrita cursiva, o raciocinio sobre a quantidade de caracteres
escritos poderia ficar comprometido pela emenda entre as letras, como aconselha a
especialista Cristiane Pelissari, ouvida pela Revista Nova Escola em novembro de 2008, a
partir da pergunta “Por que as crian¢as devem escrever com letra de férma para depois

passar para a letra cursivar”

Esta escolha esta relacionada ao processo de constru¢io das hipoteses da escrita.
Durante a alfabetizacio inicial, os pequenos trabalham pensando quais e quantas
letras sdo necessatias para escrever as palavras. As letras de férma maiusculas
sao as ideais para essa tarefa, j4 que sdo caracteres isolados e com tragado
simples - diferentemente das cursivas, emendadas umas as outras. O
aprendizado das chamadas "letras de mao" deve ser trabalhado com criangas
alfabéticas, que ja tém a légica do sistema de escrita organizada (p. 24).

Para o IAB, o percurso de aprendizagem da grafia das letras também deve ser o
mesmo: das letras de férma as letras cursivas, mas por uma questdo de gradagio da
complexidade dos movimentos exigidos. A presenca de exercicios que exploram
movimentos basicos envolvidos no tragado das letras de foérma, apresentando
primeiramente exercicios que exigem movimentos em varias dire¢des para, depois, aplicar
esses movimentos ao tragado das letras, encontra conexdes com os postulados de estudos
de psicomotricidade. A psicomotricidade transita entre as areas da educacdo e da saude e,

de acordo com a Sociedade Brasileira de Psicomotricidade’, trata-se da
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ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através do seu corpo
em movimento e em relacio ao seu mundo interno e externo. Hsta
relacionada ao processo de maturagdo, onde o corpo é a origem das
aquisicbes cognitivas, afetivas e organicas. F sustentada por trés
conhecimentos bisicos: o movimento, o intelecto e o afeto.
Psicomotricidade, portanto, é um termo empregado para uma concepgao
de movimento organizado e integrado, em funcdo das experiéncias
vividas pelo sujeito cuja agdo é resultante de sua individualidade, sua
linguagem e sua socializacio.

Ha largos anos a pedagogia vem se servindo desses estudos para constituir
propostas de ensino da escrita. Stephanou (2000, p. 4) mostra que no inicio do século XX,
no Brasil, houve uma “extensio dos saberes médico-fisiolégicos para o campo
pedagdgico”, o que resultou em criticas aos métodos empregados nas escolas e em
prescrigoes sanitarias por parte dos médicos as praticas escolares. No caso da escrita, que
recentemente era alvo de maiores atengOes nas escolas brasileiras, que até entdo
privilegiavam o ensino da arte da leitura, o tipo de letra foi alvo de prescri¢oes tendo em
vista a prevenc¢ao de moléstias advindas de posturas incorretas. Como pegar o lapis e como
sentar-se a cadeira cada vez mais passou a ser alvo de cuidados por parte da escola, agora
com o amparo de um discurso fisiologista.

Em texto disponivel no portal na internet do IAB, Oliveira (2009) aponta como

fundamental o ensino do modo de pegar o lapis:

5> Cf.: http:/ /www.psicomotricidade.com.bt/apsicomotricidade.htm Acesso em 14 de jan. de 2010

Imagine uma escola profissional de eletricistas ou cozinheiros. As
primeiras aulas dessas escolas sdo sempre iguais: o uso dos instrumentos
de trabalho. Imagine um agricultor que ndo aprendeu a usar a enxada
corretamente. Ou um atleta que nao sabe como cuidar de seus musculos.
Nio ¢ diferente nas questdes de postura e de pegar no lapis. Um aluno
tipico devera ficar na escola durante 15 anos ou mais. Ensinar a postura
correta para sentar e escrever e a usar o instrumento central do trabalho
escolar, o lapis, deve ser funcio primordial do professor. Trata-se de um
principio basico de ergonomia e satde fisica.
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A premissa de que ha a necessidade de ensinar a crianga a usar o instrumento de escrita a
partir do refinamento de seus gestos ganha visibilidade em exercicios como os que

propoem o tracado em diversas dire¢des, chamados de psicomotores:

Fig. 3: Atividade do volume 1 do livro “Letras erfieas” (2008, p.2)

No Brasil, atividades escolares de treino de habilidades graficas para o ensino da
escrita, com énfase em atividades que promovam a discrimina¢ao de semelhangas e
diferengas entre figuras, a orientacao espacial, a formacao da progressio esquerda-direita,
entre outras, emergiram fortemente a partir da implementacao dos Testes ABC, formulado
por Lourenco Filho na década de 1930, em intenso trabalho de costura de contribui¢es da
psicologia a0 campo da pedagogia. Preocupado com o alto indice de reprovagao de alunos
na 1% série da escolarizagdo, Lourengo Filho organizou uma série de testes que procuravam
verificar o nivel de habilidades das criancas em diferentes areas, como visomotora e
auditivomotora, de forma que fosse possivel organizar os alunos em turmas homogéneas
em suas habilidades, visando possivelmente favorecer a alfabetizag¢ao. A grande circulagao
dos Testes ABC entre os educadores, ndo s6 brasileiros mas também estrangeiros, sugere

uma organiza¢ao da pratica pedagdgica para preparar as criangas para esse tipo de teste.
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Nio ¢ exagero pensarmos que, 20 mesmo tempo em que um teste aplicado sobre qualquer
nicho populacional procura aferir em linguagem matematica o potencial de cada individuo,
ele também coloca em funcionamento o que é tido como referéncia ou, em outras palavras,
como normal para os conhecimentos aferidos. Assim, nas cartilhas contemporaneas aos
Testes ABC, veremos uma crescente incorporacio de atividades de discriminagio visual. F
possivel localizar efeitos desses discursos também em manuais direcionados a pré-escola,
como o de autoria de Lia Dalva Grosso e de Telma Bellotti, de grande vendagem na década

de 1970. Abaixo, a imagem ilustra algumas das orienta¢des dessas autoras para preparar a

crianga pré-escolar para a escrita.

S LIVRARIA JOSE OLYMPIO EDITORA
i

E indispensivel ressaltar que, para desenvolver coorde-
nagio motors, & crianga deve trabalhar livremente.

A criungs ndo precisa de moldes e de modelos preparades
pelo professor,

Estus atividades tim como objetivo preparar a crianga
pars a aprendizagem sistematizada da Escrita, na 15 sé-
rie, principalmente da Hserita Cursive, permitindo-The
reproduzir, com facilidade, movimentos minuciosos

DESENVOLVIMENTO DA MEMGRIA
CINESTESICA

Promaver otividades em sitwogdes voriodas :
No pitio

O professor risca uma linha no chiic e pede & crianga
que caminhe sobre els. Em seguida ela repete, fora da
linha, o “caminho” percorrido,

NV (U)o

Na sala

O professor risca uma linha, no quadro de giz, & pede &
crianga para apagar com o dedo, acompanhando o tragade.
Depois ela deve reproduzir o mesmo tragado usando, ape-
nas, o dedo sujo de giz,
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L Uu WY

Estas atividades tém come objetivo ajudar a crianga a
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Fig. 4 e 5: Capa e exemplo de licdo do manual dssére Bellotti (1978)

E interessante reparar na disposi¢do das atividades ao longo dos dois livros de
caligrafia do IAB. E pressuposto comum, desde a época comeniana, a colocag¢ao das
atividades em séries crescentes de dificuldade. Tal composi¢iao procura ir delineando os
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gestos da escrita gradualmente: quando supostamente determinado gesto ja foi bem

treinado, é inserido um novo movimento. Esse é um fator interessante a ser destacado:
diferentemente da escola do século XIX no Brasil, que muitos registros retratam o ensino
da caligrafia conforme as parecengas no tragado das letras, como era comum na iniciagao
ao oficio de caligrafo, no século XX veremos uma homogeneidade das propostas para
caligrafia partindo da letra A a letra Z. Os materiais do IAB seguem essa tendéncia, nas
palavras de Oliveira (2009), porque haveria “vantagens de ensinar as letras na ordem
alfabética do ponto de vista da motivagao, [ja que|] o aluno vai verificando o dominio
progressivo da sequéncia alfabética” (s/p).O enquadramento das letras em linhas também ¢é
progressivo. No volume 1, primeiramente sio propostas atividades de cobrir o pontilhado
das letras sem o enquadramento por linhas; em seguida, comegam a aparecer atividades que
propdem cobrir o pontilhado das letras e, em seguida, imitar a mesma grafia em uma linha
abaixo. O enquadramento passa a ser feito com linhas que procuram delimitar um limite
inferior e um limite superior para as letras de forma; e, por fim, aparecem os exercicios que
vao gradualmente inserindo uma linha intermediaria que recorta os limites superior e
inferior, indicando um novo ponto de referéncia que também deve ser levado em

consideracao para a distribuicao do tracado da letra.
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Fig. 7: Exemplo de progresséo das atividades aomadi no volume 1 do livro
“Letras e formas” (2008, p. 22)

Ja no volume 2, as linhas para o ensino das letras cursivas seguem um mesmo
padrao do inicio ao final do livro. Em relagao as dltimas li¢oes do volume 1, ha o acréscimo
de mais uma linha intermediaria entre os limites superior e inferior dos tragados, destinadas
a separar simetricamente o espago de cada parte das letras. As imagens abaixo ilustram a

progressao dessa tecnologia montada para disciplinar o grafismo infantil através das linhas.

—




Fig. 8: Exemplo de progresséo das atividades caimadi no volume 2 do livro “Letras e formas”
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Fig. 9: Exemplo de progresséo das atividades caima$ no volume 2 do livro “Letras e formas”
(2008, p 93

Como novidade em relagio ao volume 1, que investia em tragados com
movimentos aleatérios e nos tracados das letras, o volume 2 propde exercicios com letras e
familias silabicas inicialmente e, aos poucos, palavras e frases vao sendo introduzidas

concomitantemente a apresentagao das letras cursivas minusculas e maitsculas. E
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interessante destacar também que, até a metade desse volume, cada li¢dao ¢ intercalada por

um exercicio como o que a imagem abaixo mostra.

w14 K

Fig. 10: Exemplo de atividade presente frequentéenem volume 2 do livro “Letras e formas”
(2008, p 14)
Ao olhar os matertats do 1AB voltados ao ensino da caligratia, cabem algumas

palavras quanto a radical diferenca de sua proposta em relacio aos demais materiais para o
mesmo fim disponiveis no mercado editorial brasileiro’. Enquanto as colegdes
comercializadas por editoras de grande expressio como FTD, Atica e Scipione” apostam
em materiais coloridos, recheados de exercicios diferenciados de uma li¢io para a outra,
focando também no ensino da ortografia, além do tracado das letras, chama a ateng¢do o

monocromatismo e a repeticao das propostas do material produzido pelo IAB.
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= o = - ) Copie. Depois separe as silabas das palavras. Veja o exemplo.
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Fig. 11 e 12: Da esquerda para a direita, exenmplatigidades, respectivamente, dos livros “Assim se
aprende caligrafia” (RANDO e SANTOS, 2006, p. 18Ne capricho” (CARPANEDA e BRAGANCA,
2005, p. 17)

¢ Analiso outras cole¢oes em minha dissertagdo de mestrado, em fase de conclusio no presente momento.
Cf.: CAMINI, Patricia. Terapia da linhas: um estudo sobre modos de disciplinamento da escrita. Porto Alegre:
UFRGS/PPGEDU, 2009. (Proposta de Dissertagio de Mestrado)

7 Comparo as colegdes para efeitos de analise acerca dos discursos que atravessam e constituem os materiais
didaticos aqui apresentados, sem olhd-los por uma perspectiva que situe um como mais apropriado que o
outro. Também ¢é importante salientar que as colecdes das editoras Atica, FTD e Scipione que sio
apresentadas aqui referem-se aos volumes destinados ao 1° ano do Ensino Fundamental.
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1. Como faz cada animal?

15
Fig. 13: Exemplo de atividade do livro “Marcha aga”
(MARSICO e NETO, 2004, p. 15)

A partir das consideragoes destacadas acima, cabe salientar que, pensando nos
estudos de Michel Foucault sobre o discurso (1999, 2008a, 2008b), ninguém ¢é um falante
auténomo, dono de intengdes comunicativas, mas ¢ “a partir de uma ordem, a partir de um
sistema de produgao do discurso, a partir de principios de controle, selecao e exclusao que
atuam sobre /as/ (re)producdes de significados” que se entra no jogo das praticas
discursivas  (DIAZ, 1998, p. 15). Dessa forma, ¢ possivel apontarmos para a
filiacdo das discursividades sobre o ensino da escrita movimentadas pelo IAB como
pertencentes a outra ordem discursiva que nao a que hegemonicamente vem ocupando
espago para dizer como a escola deve se ocupar da caligrafia no Brasil. Em alguns paises
europeus ou nos Estados Unidos, a preparacio para a escrita através de exercicios
grafomotores nos moldes do que vem sendo proposto pelo IAB é comum e pouco
contestavel. Em muitos artigos escritos por Jodo Batista de Aradjo e Oliveira®, idealizador
do Instituto, as “licdes da experiéncia internacional” sdo bastante enfatizadas a partir da
confianca no mais alto desempenho desses pafses em testes como o PISA’, no qual o Brasil
vem obtendo indices que o colocam nas dltimas colocagdes desse ranking.

Patricia Camini



8 Entre outras publicacoes, cf.: OLIVEIRA, Jodo Batista Aratjo e. Reformas educativas: licGes da experiéncia
internacional. Brasilia: Camara dos Deputados e Instituto Alfa e Beto, 2007, p. 145-172.
9 Programme for International Student Assessment.

Pelo que foi exposto até aqui, fica a sensacao de certa atualidade da critica que o
educador portugués Bernardino Lage fez em 1924 as propostas para o ensino da caligrafia,

majoritariamente realizadas em cadernos ou folhas soltas a época:

De papel completamente pautado, inclusivamente com linhas indicativas
da direccdo e das proporc¢oes das letras, quasi todos, sendo todos,
adoptam, a principio, o processo de cobrir. Vo depois substituindo ésse
processo pelo de imitacdo, ndo chegando, porém, nunca a efectivar-se
completamente essa substituicio. Conservam sempre, pelo menos o
pautado e as linhas a que acima nos referimos, ndo deixando nunca aos
alunos a iniciativa e o esfor¢o necessarios ao seu completo
desenvolvimento. E como se isto ndo féra motivo suficiente para
condenar o largo uso que se faz de tais cadernos, tém também a
condena-los a monotonia que trazem ao ensino e ao isolamento a que
geralmente arrastam o aluno (LAGE, 1924, p. 71-72).

E evidente a continuidade maci¢a dos procedimentos de cobrir e imitar no ensino
da caligrafia. Quanto ao que poderia ser entendido como “novidades” no ensino da
caligrafia, trata-se mesmo de considerar a agora hegemonica presenca das editoras nesse
nicho das praticas pedagogicas. O caderno de caligrafia cada vez menos ¢ visto a venda nas
papelarias e outras lojas de comércio de material escolar. Em compensagao, ha vasta
quantidade de livros de caligrafia a venda, assim como revistas para a atividade caligrafica
infantil em carater mais doméstico do que escolar a venda em bancas de jornais e revistas.
Essa constatacdio nos sugere uma espécie de “encartilhamento tardio” da pratica da
caligrafia, ja que, ao final do século XIX e inicio do século XX, como mostra o estudo de
Trindade (2004), as cartilhas focavam no ensino da arte da leitura e somente aos poucos

iniciaram a incorporacdo de atividades de escrita, especialmente pela copia de letras,

palavras e frases.

3. NORMALIZANDO AS ESCRITAS INFANTIS: FINALIZANDO A ANALISE
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Uma série de procedimentos articulados tendo em vista o sujeito que escreve: isso foi

o que vimos até aqui, olhando para o aparato didatico do IAB para caligrafia. Como
. 10 . . . ~ . ’

tecnologias ', vimos que tais procedimentos sdo constituidos por uma rede de saberes que

procuram fazer o sujeito pensar sobre a sua propria escrita e a si mesmo enquanto sujeito

escritor, pois, a0 mesmo tempo em que se mostra como devem ser grafadas as letras, em

10 Utilizo o termo #ecnologia inspirada no trabalho de Nikolas Rose (2001, p. 38), que o define como “qualquer
agenciamento ou qualquer conjunto estruturado por uma racionalidade pratica e governado por um objetivo
mais ou menos consciente”.

tempo e espago adequados, mostra-se como nao se deve grafa-las. Para isso, vislumbramos
aqui um pequeno recorte dos dispositivos organizados pelo maquinario escolar que produz
e 20 mesmo tempo responde a uma exigéncia cultural de enquadrar determinadas escritas
em um jogo de verdade entre o que pode ser considerado normal ou patolégico ao iniciar-
se na escrita. Mede-se o modo de segurar os instrumentos da escrita, a pressio empregada
sobre eles, a postura daquele que escreve e, prioritariamente, prescreve-se um trabalho
continuo sobre si mesmo em comparagdao com as escritas-referéncia oferecidas pelos livros.
Insucessos nesse percurso de A a Z estao previstos: disgrafia, disortografia, dislexia e
outros  conjuntos de caracteristicas avessas a tais proposi¢oes escolares ja foram
catalogadas por um conjunto de saberes psico-médicos e vigiam constantemente as
fronteiras que separam as escritas normais das escritas ameagadoras.

E nao se trata apenas das escritas infantis. Nesse caso, as receitas médicas servem
como exemplo: quem ja nao se deparou com uma receita indecifravel até para os olhares
treinados dos balconistas das farmacias? O perigo que separa um remédio de um veneno,
oferecido pelas escritas ilegiveis dos receituarios médicos, nos mostra que, mesmo havendo
margens para a invengao pessoal sobre as proprias escritas, elas necessitam ter sempre a
vista a norma. Como exemplo, cito a lei n® 5.911, de 1973, em seu artigo 35, que dispunha
o seguinte sobre o receituario médico:

Art. 35 - Somente sera aviada a receita:
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a) que estiver escrita a tinta, em vernaculo, por extenso e de modo
legivel, observados a nomenclatura e o sistema de pesos e medidas
oficiais;

b) que contiver o nome e o endereco residencial do paciente e,
expressamente, o0 modo de usar a medicagao;

€) que contiver a data e a assinatura do profissional, endereco do
consultério ou da residéncia, e o nimero de inscricdo no respectivo
Conselho profissional.

A leitura da legislacao nos remete também a preocupag¢ao com o carater localizavel
do sujeito que possa prescrever um receituario com caligrafia ilegivel. Registros como
nome, endereco e niumero de inscrigao no 6rgao regulador da categoria profissional dio um
exemplo de que nao se trata apenas da forma: dependendo do potencial de a¢ao sobre a
vida dos outros, mais localizaveis devem ser os sujeitos, que devem estar autorizados a
exercer essa fungdo por instituicbes que por largos anos irdo atestar que eles estio
preparados para exercer tal poder sobre os outros. No caso de infragdes nessa rota, como a
falsificacdo de receituario, a assinatura pode trazer indicios a pericia grafoscopica, tio
desenvolvida no século XX.

A escrita, assim, nos traz informacoes sobre os sujeitos. A intersec¢ao cada vez
malor entre a grafologia, a psicologia, a psiquiatria e a neurologia vao produzindo uma rede
de saberes que envolvem a leitura da personalidade de cada individuo pelo modo de calcar
o lapis, pelo calibre, pela proporcao, pelo espagamento de seus caracteres escritos. Cada
traco pode enquadra-lo em uma rede de referéncias que pretendem ler suas disposi¢oes
comportamentais. Empresas, com a operacionalizacio de departamentos para gerir
recursos humanos no inicio do século XX, cada vez mais lancaram mao da grafologia como
tatica para recrutar profissionais apostando em um risco menor de desvio das disposi¢oes
comportamentais esperadas para cada vaga disponivel.

A via é de mao dupla: ha uma escola que produz e que é produzida por
necessidades como as que foram panoramicamente discutidas neste espago. Escrever
legivelmente, o que inclui escrever proporcionalmente, higienicamente, da esquerda para a
direita, enfim, estd na ordem do dia. Normalizar as escritas infantis por um aparato de
regulagio escolar significa investir no controle dos riscos que as escritas fora de um nivel de

normalidade possam gerar a sociedade.
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Escrever legivelmente é uma norma. Todos os materiais didaticos voltados para a

caligrafia investem nisso porque é produtivo: permite ao sujeito adentrar nessa curva de
normalidade que, para dar um exemplo corriqueiro, o levara a nao ser reprovado em um
concurso, como o vestibular, por sua escrita nao ser legivel aos corretores, como expressa o
edital do concurso para vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 2010,
em seu item 5.15.5: “O texto da Redagao devera ser elaborado com letra legivel,
respeitando o numero minimo de linhas estabelecido no caderno de provas, e nao devera
ultrapassar o limite das linhas constantes na folha de respostas” (p. 0).

Materiais diferentes, com o mesmo objetivo. Os caminhos é que sdo diferentes. No
entanto, isso deve ser motivo de atenc¢io, pois, tomando a reflexdo de Marzola (2002, s/p)
para os métodos de alfabetizagdo como inspira¢do para pensar as metodologias para o
ensino de caligrafia, o que esta em jogo ¢ a produgao de “formas diferentes de pensar, que
tem a ver com os requisitos sociais num determinado momento histérico”. Regras e
principios sobre a escrita como os que mostrei em funcionamento nos exercicios de
caligrafia propostos pelo Alfa e Beto nos permitem enxergar ndo s6 o que se espera da
escrita das criangas mas também nos permite investigar, a partir desse pequeno elemento
do cotidiano escolar, como a pratica da caligrafia, conexdes com linhas mais gerais que
funcionam em diferentes paisagens constituindo comportamentos escritores. Escritores
que cada vez mais fardo uso de tecnologias digitais para se relacionar com a escrita. E esse é
mais um desafio da escrita manuscrita em um tempo em que lemos cada vez mais letras
soltas do eclético cardapio de fontes tipograficas oferecido pelas tecnologias: por quais
transformagoes passara o ensino da escrita cursiva nas escolas em meio a convivéncia com

as escritas digitais?
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