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INTERTEXTUALIDADE PARAFRASICA: MARCAS DE INTERPRETACAO NO
GENERO RESUMO ACADEMICO

PARAPHRASICAL INTERTEXTUALITY: INTERPRETATION MARKS IN THE
SCIENTIFIC ABSTRACT GENRE

Rubia Mara Bragagnollo'

RESUMO: Este artigo tem o objetivo de analisar uma produ¢io do género Resumo
Académico, de um aluno do 1° ano de Letras (Portugués Unica) da Universidade Estadual de
Maringa, com o intuito de investigar a existéncia de marcas de intertextualidade parafrasica
que remetam a interpretacio do texto fonte. A partir das nogdes de polifonia e dialogismo
(Bakhtin, 2000), de intertextualidade (Koch, 1997), de parafrase (Fuchs, 1985; Sant’Anna,
2003) e de Resumo Académico (Therezo, 2007) discorridas, somadas a andlise realizada,
verificamos que o género em questdo, apesar de ser parafrasico, apresenta marcas que
denotam interpretagao, evidenciando, assim, determinado nivel de compreensio leitora do
resumidor.

Palavras-chave: Intertextualidade. Parafrase. Interpretagido. Resumo Académico.

ABSTRACT: This article aims to analyze a production of the scientific abstract genre,
written by a student of 1Ist year of Arts, at Universidade Estadual de Maringa, with the
purpose of investigate the existence of marks of paraphrasical intertextuality which leads
towards an interpretation of the original text. From the notions of polyphony and dialogism
(Bakhtin, 2006), of intertextuality (Koch, 1997), of paraphrase (Fuchs, 1985; Sant’Anna,
2003) and of scientific abstract (Therezo, 2007) written, added to the analyses carried out,
we verified that this genre, despite being paraphrasical, presents marks which denote
interpretation, showing so determined level of comprehension in reading,
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1 INTRODUCAO

Dentre as formas convencionadas do uso da linguagem, uma das atividades mais
complexas ¢ saber resumir e parafrasear um texto. Ambas as praticas estao relacionadas com

a habilidade de compreender o que se l¢ e conseguir identificar as ideias principais que o
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autor quis passar em seu texto, destacando—a a ﬁ rfrular um novo texto, de forma
mais clara e sucinta.

A importancia da parafrase estabeleceu-se ha muito tempo e, nos dias de hoje, faz
parte de praticamente toda atividade académica/escolar. Por isso, pretendemos, neste artigo,
debrucarmo-nos sobre este aspecto do texto, buscando, sobretudo, explicitar as marcas de
intertextualidade, presentes em um resumo escolhido para analise, que levam a identificacao
de certo nivel interpretativo na leitura realizada para a producio do género Resumo
Académico, a fim de demonstrar que a parafrase realizada pelo aluno ndo ¢ apenas a
reformula¢ao de outro texto com outras palavras, mas também um novo texto com vestigios
de opinido e interpretacdo resultantes da relacio interlocutor/locutor e de conhecimentos
prévios.

Para adentrarmos nas questoes primordiais do trabalho, devemos, antes, esclarecer
aspectos pertinentes ao texto, como o dialogismo, a polifonia, a intertextualidade e a
heterogeneidade mostrada, que tem a ver com o fenémeno parafrasico e as propriedades do

Resumo Académico.
2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Um dos meios mais utilizados para a comunicacio, atualmente, é o texto. Ele pode
passar informacoes, dar noticias, ensinar, divertir, entre outras fung¢des, dependendo de seu
leitor. Um texto se caracteriza, principalmente, pela relagio que estabelece entre locutor e
interlocutor, sendo, portanto, uma instancia essencialmente dialégica. Assim, temos que o
dialogismo ¢é o principio constitutivo da linguagem e a condi¢ao do sentido do discurso, ou
seja, o dialogo é uma agao historica compartilhada socialmente. Nas palavras de Bakhtin

(2006), temos que:

O diilogo, no sentido estrito do termo, nao constitui, é claro, senio uma
> b > b
as formas, é verdade que das mais importantes, da interacao verbal. Mas
das f , dad d ais i tantes, da interac bal. M
pode-se compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto ¢, ndo
apenas como a comunicac¢ao em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
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mas toda cmunicagi vebl, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN,
2000, p. 125).

O dialogismo, portanto, estd presente em toda forma de comunicagdo, em qualquer
forma de texto. Além do dialogismo, outro aspecto fundamental relativo ao texto, neste caso
especifico, ao género Resumo Académico, é a polifonia. De acordo com Barros (1994), um
texto polifonico é aquele em que o dialogismo é percebido explicitamente, isto ¢, em que sao
percebidas varias vozes, diferentemente de textos monofonicos, em que s6 se percebe uma
voz no discurso. O Resumo Académico ¢ um exemplo claro de texto polifonico, pois nele ha
marcas de outras vozes pertencentes ao texto fonte, o que é uma caracteristica do género.

Dialogismo e polifonia nio podem ser confundidos. Todo texto é dialégico, pois o
didlogo se refere a qualquer forma de discurso, mas nem todo texto é polifonico, ja que para
isso ¢é necessario que vozes polémicas aparegam no texto.

Podemos ainda afirmar que todo texto ¢ um intertexto. Isso quer dizer que “outros
textos estdo presentes nele, em niveis varidveis, sob formas mais ou menos reconheciveis”
(Barthes apud Bentes, 2001, p. 269). A intertextualidade é definida como a presencga do outro
naquilo que dizemos (Koch apud Carioca, 2007) e diz respeito aos modos como a produgio e
recep¢ao de um texto dependem do conhecimento que se tenha de outros textos com os
quais ele, de alguma maneira, se relaciona (Beaugrande & Dressler apud Koch, 1989). De
certa forma, a intertextualidade pode ser confundida com a polifonia, pois ¢ constitutiva de
todo e qualquer discurso, porém, ela ¢ menor do que a polifonia, ja que ocorre quando um
texto esta inserido em outro texto (intertexto) produzido anteriormente. Nesse sentido, para
que a intertextualidade seja identificada, é preciso que o texto retomado esteja na memoria
discursiva dos interlocutores ou que seja de uma memoria coletiva.

A intertextualidade, segundo Koch (1997), existe em dois sentidos: amplo e restrito.
No sentido amplo, apresenta trés dimensoes: a) as operagoes produtoras de sentido siao
sempre intertextuais no interior de um certo universo discursivo; b) o principio da
intertextualidade é também valido entre universos discursivos diferentes; c) no processo de

produgdao de um discurso, ha uma relacdo intertextual com outros discursos relativamente



autbnomos que, embora funcionando como momentos ou etapas da produgio, nio
aparecem na superficie do discurso “produzido” ou “terminado”.

Ja no sentido restrito, ¢ considerada a relacio de um texto com outros previamente
existentes (que foram efetivamente produzidos). Os tipos de intertextualidade no sentido
restrito sao: a) de conteddo ou de forma/conteudo: intertextualidade entre dois textos de
uma mesma area, noticias do mesmo dia, sobre o mesmo assunto etc. Ela acontece quando o
autor de um texto imita ou parodia, tendo em vista efeitos especificos, estilos, registros ou
variedades de lingua; b) explicita ou implicita: quando a citacdo ¢ explicita ha citacdo direta
da fonte do outro texto, e a implicita ocorre quando a citagao nao é expressa no texto, tendo
o leitor de recuperar a fonte na memoria para construir o sentido do texto; c) das
semelhancas ou das diferengas: na intertextualidade das semelhangas, o texto incorpora o
intertexto para seguir-lhe a orientacdo argumentativa e, frequentemente, para apoiar nele a
argumentacdo; ja na intertextualidade das diferencas, o texto incorpora o intertexto para
ridiculariza-lo, mostrar sua improcedéncia ou, pelo menos, coloca-lo em questao; d) com
intertexto alheio, com intertexto proprio ou com intertexto atribuido a um enunciador
genérico.

Para compreendermos bem as concepg¢oes de polifonia e intertextualidade, que em
alguns momentos podem nao ficar tao claras devido a semelhanca entre os dois aspectos do

texto, vejamos o que Koch (1997) diz sobre isso:

Na intertextualidade, a alteridade é necessariamente atestada pela presenca
de um intertexto: ou a fonte é explicitamente mencionada no texto que o
incorpora ou o seu produtor estd presente, em situagbes de comunicagio
oral, ou ainda, trata-se de provérbios, frases feitas, expressoes
estereotipadas ou formulaicas, de autoria anoénima, mas que fazem parte
de um repertério compartilhado por uma comunidade de fala. Em se
tratando de polifonia, basta que a alteridade seja encenada, isto ¢,
incorporam-se ao texto vozes de enunciadores reais ou virtuais, que
representam perspectivas, pontos de vista diversos, ou pdem em jogo
“topoi” diferentes, com os quais o locutor se identifica ou nio (KOCH,
1997, p. 57)




Esclarecidaes questio, adntremos rn is ua referente a0 texto, que tem suma
importancia para o presente trabalho. Com base nos pressupostos elencados, entendemos
que o texto se constitui de forma heterogénea, de modo que sempre ha outros textos
envolvidos no “novo” texto. Essa constatagio nos leva ao conceito de heterogeneidade
enunciativa, a qual pode ser constitutiva ou mostrada. Preocuparemo-nos com a segunda,
pois diz respeito as marcas linguisticas que aparecem no discurso explicitamente,
denunciando a presenca do outro e alterando sua aparente unicidade, o que fica claro no
género Resumo Académico. Authier-Revuz (2004) concebe a heterogeneidade mostrada
como forma marcada da conota¢ao autonimica, que diz respeito a utilizagao, pelo locutor, de
palavras inscritas e explicitamente mostradas no fio do discurso sem que haja qualquer tipo
de ruptura sintatica. Ela pode ser marcada pelo discurso direto e o indireto, negacao, aspas e
metadiscurso do enunciador.

O discurso, entio, ¢ construido a partir do discurso do outro. Nesse sentido, pode
ocorret, segundo Maingueneau (1997, p. 86), a “ambiguidade fundamental do fenémeno de
citacio”, a qual tem a ver com o fato de que 1) ao citar palavras de um outro, o locutor
estaria procurando garantir a verdade do que diz, no sentido de que “o que digo ¢ verdade
porque outro o disse”; 2) o locutor, ao citar palavras de um outro, pode dizer o que quer
indiretamente, ocultando-se, desresponsabilizando-se pelo que disse, como se “o que digo ¢é
verdade porque nio fui eu que o disse”. Nessas duas possibilidades de distanciamento do
locutor ¢ que esta a ambiguidade e esta ¢ o espago da marcacido da subjetividade no discurso,
ou seja, a partir do posicionamento que o locutor toma perante seu enunciado, pode-se
identificar certas opinides e/ou elementos que remetam a subjetividade, de forma geral.

Neste momento, faz-se necessario discorrer acerca da parafrase, um dos fenomenos
relativos a heterogeneidade enunciativa e também a intertextualidade, no Resumo

Académico.

3 A PARAFRASE
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A paréfras,cnforme Sant’Anna (003, ' 1), “¢ a reafirmacdo, em palavras

diferentes, do mesmo sentido de uma obra escrita. Uma parafrase pode ser uma afirmagio
geral da ideia de uma obra como esclarecimento de uma passagem dificil. Em geral ela se
aproxima do original em extensio”. Entendemos que, ao parafrasear um texto, reafirma-se,
em palavras diferentes, o seu sentido, esclarecendo-o, de certa forma. “A parafrase constitui
um enriquecimento de sentido e provoca uma progressio do discurso” (TOMASI, 2006, p.
27). Além disso, ela “representa o retorno aos mesmos espagos do dizer, produzindo
diferentes formula¢oes do mesmo dizer sedimentado” (TOMASI, 2000, p. 28).

A parafrase esta diretamente relacionada com a intertextualidade e com a
heterogeneidade. Essa intertextualidade, segundo Sant’Anna (2004), diz respeito a
intertextualidade das semelhangas, o que nos leva a afirmar que a parafrase, repousando
sobre o idéntico e o semelhante, pouco faz evoluir a linguagem.

Conforme Nobrega e Lima Filho (2008), existem dois tipos de parafrase: a auto-
parafrase, em que o autor parafraseia o que ele mesmo disse/escreveu antetiormente, ¢ a
hetero-parafrase, que ocorre quando o autor utiliza um texto de outro autor para parafrasear
o que foi dito pelo primeiro. Em nossa analise, o resumo escolhido enquadra-se no segundo
tipo, devido as condi¢des a que o aluno da turma de Letras foi submetido, as quais veremos
na parte das analises.

Além destes tipos de parafrase, Nobrega e Lima Filho (2008) dividiram-na em
expansiva (cuja funcdo é desenvolver o que ¢ dito no texto original, aumentando o texto
reformulado) e em parifrase redutora (cuja fungdo na construgdo do texto ¢é fechar um
topico do texto, por meio do resumo que faz do texto original). Obviamente, e sem
necessidade de maiores justificativas, a parafrase a que estamos nos referindo neste artigo
refere-se ao tipo que reduz as informacSes contidas no texto original.

Apesar da parafrase nio fazer a linguagem evoluir muito, no ato de resumir, por
exemplo, como afirmado anteriormente, segundo Sant’Anna (2004, p. 21), a questao dos
limites entre “interpretar” e “resumir” ¢ muito delicada, pois o resumo ja seria uma
interpretacao, e nao haveria nunca parafrase pura, sem acréscimo de novos termos, mas sim

um segundo texto sobre o primeiro acrescido de diferencas. Assim, qualquer traducio ja




seria uma interpretagao. Por isso, a parafrase apresenta certo grau de dificuldade em sua

definicio.

Apesar da complexidade em definir este fenémeno da heterogeneidade, utilizaremos
o conceito de parafrase como retextualizagdo de um texto com outras palavras, isto ¢, na
perspectiva retérica da reformulacdo, concebida por Fuchs (1985), pois a repetigao
configura-se como uma atividade reformuladora. Nesta perspectiva, duas questoes
levantadas pela autora tém relevancia para este trabalho: a questdao da interpretacao do texto-
fonte e a questdo da identificagao da significagao do texto-fonte.

Para Fuchs (1985, p. 134), “o trabalho de interpretagao ¢é variavel, segundo os sujeitos
e as situagdes: cada um ‘percebe’ e, consequentemente, restaura o texto de forma diferente.”
A questao da interpretagdo, portanto, ¢ associada a um trabalho do sujeito. Ja a questio da

identificacao da significacao do texto-fonte é definida pela autora como

sempre momentanea, (vilida num contexto e situacdo particulares) e fragil
(ja que resulta de um “apagamento” de diferencas) e por isso a
possibilidade de polémicas: da identidade semantica impossivel a alteridade
manifesta, se estende um continuum sobre o qual os sujeitos estabelecem
limites de tolerancia varidveis. A parafrase oscila, assim, entre a reproducio

pura e simples do contetdo e a sua deformacio (FUCHS, 1985, p. 134)

Desse modo, a identificagao da significacdo do texto-fonte, na parafrase, depende do
contexto e do momento em que ela acontece, além de ser suscetivel a polémicas, ja que a
parafrase pode variar entre a reprodugdo total e a sua modificagdo, de acordo com o
posicionamento dos sujeitos no texto e a leitura que ¢ realizada.

Estes dois aspectos da parafrase vio ao encontro do que Maingueneau (1997, p. 96-
97) afirma: “nenhuma parafrasagem ¢é discursivamente neutra”, pois ela ocorre em um
“momento definido de uma argumentagdo, em uma cena enunciativa e uma formacio
discursiva particulares”. Assim, nas palavras de Fuchs (1985), a parafrase se manifesta nao
apenas pela estrutura linguistica, ela pressupde também a situagdo em que os participantes se
envolvem: o locutor com sua intencio e o alocutirio com sua recep¢ao, com sua

interpretagao.
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O papel do s;ito ¢ muito iportant. Sua atividade ﬁo se resume a apenas um tipo
de operacio na parafrase. Na reformulagio do texto, segundo Albini (2000), podem ocorrer
fenémenos de deslocamento, substituicio, acréscimo ou subtracio de elementos, os quais
visam a produgdo de efeitos de sentido que tém por objetivo influenciar o interlocutor. Ha,
portanto, uma evidente atuagdao do sujeito, por meio das marcas linguisticas e das operagoes
parafrasicas acima descritas.

A parafrase é reconhecida pelo discurso citado, o qual é introduzido pelos verbos
dicendi. A escolha desses verbos e a forma de transmissao do discurso se constituem como
pecas importantes para a efetivagio do jogo argumentativo. Maingueneau (1997, p. 88)
destaca a importancia dos verbos dicendi, afirmando que em fungao escolha do verbo, “toda
interpretacao da citagdo sera afetada”. Entendemos que o verbo dicendi ¢ um lugar em que o
sujeito pode se manifestar, mostrar sua interpretagdo e ainda interferir na opiniao do leitor
sobre determinada afirmagao. Assim, o autor (o resumidor) marca uma posicao frente ao que
esta escrito no texto-fonte e mostra-a por meio do mecanismo de escolha dos verbos, bem
como por outras marcas linguisticas e operagoes de parafrases, que veremos mais adiante,

nas analises de um resumo.
4 O RESUMO ACADEMICO

Antes das analises, faz-se necessario discorrer sobre o género em questio: o Resumo
Académico. O Resumo Académico é um género textual com propositos sécio-comunicativos
especificos. Segundo Therezo (2007, p. 117), o resumo é “a condensacio de um texto,
inteligfvel em si mesma, redigida em nivel padrao de linguagem com as proprias palavras do
leitor resumidor”. F importante ressaltar que, num resumo, nio ha opinides de quem esta
resumindo, sendo, portanto, um texto fiel as ideias expressas pelo autor do texto fonte.
Utiliza-se o discurso indireto e, geralmente, o tempo verbal é o presente do indicativo.

Ao produzir o Resumo Académico, o aluno realiza uma retextualizagdao, ou seja,

empreende uma série de operagdes textuais-discursivas na transformacgdo de um texto em
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outro. O ato de resir, entao, resulta de urn hailide pcial unica a seres humanos, que
¢ a capacidade de armazenar informagoes.

Os Resumos Académicos, em geral, estio expostos a leitura tanto ou mais do que os
seus textos geradores, sio seus instrumentos de acesso e, como tais, assumem o papel social
de preencher satisfatoriamente as expectativas do leitor (TOMASI, 20006, p. 36). Portanto,
esse género faz parte do discurso académico e possui determinadas caracteristicas que
atendem a demanda deste publico.

Podemos ainda constatar que o discurso académico ¢ uma constru¢io perpassada
pela heterogeneidade, visto que “sua constitui¢do ¢ alicercada por um sujeito que ora se
mostra ora se esconde, fazendo uso das estratégias discursivas proprias de tal discurso, para
expressar aquilo em que acredita e que intenta fazer verdadeiro para outros” (CARIOCA,
2007, p. 828). As marcas de referéncia ao autor, por exemplo, sao uma mostra de que ha um
distanciamento do resumidor com relagdo ao texto que esta produzindo e suas ideias.

Quanto a intertextualidade no Resumo Académico, podemos classifica-lo, de acordo
com os tipos de intertextualidade no sentido restrito, expostos acima, como: de conteudo,
explicita, das semelhangas e com intertexto alheio.

Sendo o resumo um discurso repassador de outros discursos, entendemos que ele se
rediz, reconstruindo o que foi dito. Resumir representa também a acdo de excluir itens
desnecessarios, adicionais, repetitivos ou contextualmente redundantes de um texto,
deixando apenas a informacao essencial, conservando a linguagem original do texto, no
sentido de ser formal, informal etc.

Na reconstrugiao do resumo, temos varios aspectos a serem analisados. Neste artigo,
especificamente, faremos o levantamento das marcas que remetem a algum tipo de
interpretacio do resumidor, evidenciando as operagSes parafrasicas e as fungdes

estabelecidas pelos verbos dicendi (em negtito).

5 A ANALISE




A seguir, aprsntamos o) Rsurno Acdéic eslio e sua analise, de acordo com
0s pressupostos teéricos ja abordados. F necessario ressaltar que a producio do texto se deu
em uma atividade proposta na aula de Linguistica I, em que o professor solicitou o resumo
do capitulo do livro “Preconceito linguistico: o que é, como se faz” (Marcos Bagno), que o
aluno havia apresentado num semindrio realizado anteriormente. Houve também mediac¢do
da pesquisadora nas produgbes, porém, no momento, este fato nio sera levado em

consideracao para a analise.

Andilise de um resumo do texto: BAGNO, M. Mito n°8: “O dominio da norma culta é um

instrumento de ascensao social.” In: BAGNO. M. Preconceito Linguistico: o que ¢, como se faz. 2.
Ed. Edicoes Loyola: Sao Paulo, 1999.

No livro “Preconceito Linguistico”, Bagno comega o mito oito retomando o inicio do livro, mais
precisamente o mito 1, onde ele expoe que, ao nao reconbecer a diversidade do portugués falado no Brasil, a
escola impoe sua norma lingiiistica como se ela fosse comum a todes. Ele explica o titulo do mito 8,
exemplificando gue o dominio da norma padrao culta nao tem relagao com a ascensao social quando ele
cita os professores que deveriam estar no topo da piramide social, econdmica e politica. Diz que nada vai
adiantar o dominio da norma culta a uma pessoa que nao tenha acesso a decente moradia, saneamento
basico, tecnologias modernas, ¢ a uma pessoa que nao tenha seus direitos de cidadao reconbecidos. O antor
enfoca que todos os brasileiros precisam reconbecer que existe sim uma variagdo linguistica e que o mero
conbecimento da norma padrio culta nio significa abolicao de todos os problemas de individuos carentes.
Todavia também ¢ necessario garantir acesso a educagao, bens culturais, saside, habitacao e uma vida digna de
cidadio. Bagno afirma que o foco principal ¢ a transformagio da sociedade como um todo e nao unma
simples transformagao individual, porque enquanto vivermos em meio a designaldades sociais profundas, toda
tentativa de promover a “ascensao social” dos marginalizados ¢, sendo hipdcrita e cinica, pelo menos de uma
boa intencao paternalista e ingénna. O autor prossegue afirmando que “doando” a lingna padrao a
um individno carente, obviamente, nao o tornard um patrio e que ndo vale a pena promover a “ascensio
social” para que alguém se enquadre dentro da sociedade que vivemos hoje; basta pensar nos individuos que
detém o poder no Brasil, além de serem falantes da norma culta, sao sobretudo na maioria homens, brancos,
heterossexnais, nascidos/ criados na por¢ao Sul-Sudeste do pais. Concluindo, Bagno ainda nos recorda
que falar da lingua ¢ falar da politica e essa reflexao nao deve se ausentar de nossas posturas tedricas e
atitudes de cidadaos, do contrdrio, estaremos contribuindo para a manutencao do preconceito linguistico e do
cirenlo vicioso da injustica social.

Vejamos abaixo os trechos do texto original e do resumo do aluno,
respectivamente, com nossas consideragoes acerca das formas de interpretacdo, das

operagoes parafrasicas realizadas e dos verbos dicendi e suas possiveis intengdes no texto.
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Este mito, que vem fechar nosso circuito mitoldgico, tem muito que ver com o
b b
primeiro, o mito da unidade linguistica do Brasil.

No livro “Preconceito Linguistico”, Bagno comeca o mito oito retomando o inicio
do livro, mais precisamente o mito 1, onde ele expée que, a0 nio reconhecer a
diversidade do portugués falado no Brasil, a escola impde sua norma lingiiistica
como se ela fosse comum a todos.

Nesta primeira parte, o aluno faz uma relagio com o mito n° 1, que ndo esta
apresentado no mito n° 8, mas que, de certa forma, é retomado com palavras diferentes pelo
autor do texto. O resumo sofre alteragoes, pois o aluno faz uma interpretagao do mito n° 1,
tentando relacionar ao mito n° 8. Foi realizada a operacao de acréscimo de informagoes.

Os verbos dicendi comecar e expor aparentam certa “neutralidade”, como diz

Charolles (apud Albini, 2000), a respeito do verbo “dizer”.

Ora, se o dominio da norma culta fosse realmente um instrumento de ascensio na
sociedade, os professores de portugués ocupariam o topo da piramide social,
econdmica e politica do pais, ndo ¢ mesmo?

Ele explica o titulo do mito 8, exemplificando que o dominio da norma padrio culta
nao tem relagio com a ascensio social quando ele cita os professores que deveriam
estar no topo da piramide social, econémica e politica.

Aqui, ha interpretacio do texto-fonte com acréscimo de elementos (os verbos
dicendi e a resposta negativa para o questionamento). De um questionamento do autor do
texto, o aluno fez uma afirmativa sobre a ascensiao social, colocando o verbo exemplificar
para defender tal acio do autor. O aluno interpretou esse questionamento como um
exemplo, mesmo nao havendo a introdugdo de exemplos feita pelo autor do texto.

O verbo dicendi explicar representa uma interpretagao do aluno, pois ele entende
que o autor do texto, apds introduzir o tema, o desenvolve, come¢ando pela explicacio por
meio de um questionamento, que ¢ entendido como exemplo. Além disso, ele da sua opinido

como o produto de uma reflexdo feita pelo autor do texto-fonte.



O que estou tentando dizer é que o dominio da norma culta de nada vai adiantar a
uma pessoa que nao tenha todos os dentes, que nio tenha casa decente para morar,
agua encanada, luz elétrica e rede de esgoto. O dominio da norma culta de nada vai
servir a uma pessoa que nao tenha acesso a novas tecnologias modernas, aos
avangos da medicina, aos empregos bem remunerados, a participagio ativa e
consciente nas decisoes politicas que afetam suas vidas e a de seus concidaddos. O
dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma pessoa que nio tenha seus
direitos de cidadao reconhecidos plenamente.

Diz que nada vai adiantar o dominio da norma culta a uma pessoa que nao tenha
acesso a decente moradia, saneamento basico, tecnologias modernas, ¢ a uma
pessoa que nao tenha seus direitos de cidadiao reconhecidos.

Ha muito mais afirmacdes do autor sobre este assunto. O aluno fez a escolha das
informagGes que mais lhe interessavam, demonstrando, de certa forma, sua opiniao com
relagio ao que considerava importante resumir, sendo considerado o fendémeno da
interpretacao também. Foi utilizada a operagdao da subtracdo de elementos.

O aluno utiliza o verbo dizer como representagiao da seguinte fala do autor: “O que
estou tentando dizer ¢ que...”. O uso desse verbo seria uma forma mais segura e garantida de
reescrever o texto, além de representar a escolha dele no resumo, o que revela seus interesses

e também seu entendimento.

E preciso garantir, sim, a todos os brasileiros o reconhecimento (sem o tradicional
julgamento de valor) da variagao linguistica, porque o mero dominio da norma culta
nao ¢ uma férmula magica que, de um momento para outro, vai resolver todos os
problemas de um individuo carente. E preciso favorecer esse reconhecimento, mas
também garantir o acesso a educagio em seu sentido mais amplo, aos bens
culturais, a sadde e a habitagdo, ao transporte de boa qualidade, a vida digna de
cidaddao merecedor de todo respeito.

O autor enfoca que todos os brasileiros precisam reconhecer que existe sim uma
varia¢ao linguistica e que o mero conhecimento da norma padrio culta nio significa
abolicio de todos os problemas de individuos carentes. Todavia também ¢
necessario garantir acesso a educacio, bens culturais, saude, habitacio e uma vida

digna de cidadao.




Este trechorsurne a parte do mito rn u atr z que “é preciso garantir, sim,
a todos os brasileiros o reconhecimento da variagao linguistica”. O aluno utilizou o verbo
enfocar, pois, provavelmente, entendeu a afirmac¢io do autor do texto como uma informagio
importante, que deveria ser destacada, visto que o "sim" deixa claro o enfoque do autor. Isso
também revela sua subjetividade e esse verbo dicendi pode contribuir positivamente para a
afirmacdo do autor.

Ocorreu, entdo, interpretacio do texto com as operagdes de subtragao de
elementos e de substitui¢io. Na primeira, vé-se que a ultima frase do trecho corresponde, no
mito, a uma série de aspectos que devem ser garantidos para a sociedade. O aluno escolheu
os que mais lhe interessavam e até os que ele considera mais importantes para um cidadao e
parafraseou-os. Na opera¢ao de substitui¢io, observamos que o aluno trocou a palavra
resolver, que esta no texto, por abolicdo, demonstrando, assim, que a solu¢io de um

problema significa para ele sua inexisténcia, seu desaparecimento pleno.

Como ¢ facil perceber, o que estd em jogo nao ¢ a simples “transformac¢io” de um
individuo que vai deixar de ser um “sem-lingua padrao” para tornar-se um falante
da variedade culta. O que esta em jogo ¢ a transformacio da sociedade como um
todo, pois enquanto vivermos numa estrutura social cuja existéncia mesma exige
desigualdades sociais profundas, toda tentativa de promover a “ascensio” social dos
marginalizados ¢, sendo hipocrita e cinica, pelo menos de uma boa intengiao
paternalista e ingénua.

Bagno afirma que o foco principal ¢ a transformagao da sociedade como um todo e
nao uma simples transformacio individual, porque enquanto vivermos em meio a
desigualdades sociais profundas, toda tentativa de promover a “ascensio social” dos
marginalizados ¢é, senio hipécrita e cinica, pelo menos de uma boa intencido
paternalista e ingénua.

Observamos a interpretagdo do trecho a partir da operagao de subtragdo de
elementos, ja que o aluno reescreveu partes do trecho, e do deslocamento, pois o aluno
optou por inverter a ordem de apresentagdo das sentengas, uma vez que NO mito O autor
comega o paragrafo introduzindo o que nio esta em jogo, ou seja, o que nao ¢é o foco. Isso
pode representar, no resumo, a interpretacio do que seria mais importante salientar para o

leitot.



O aluno utilizou o verbo afirmar com certa “neutralidade” na interpretacao da acao

do autor do texto.

Por isso eu me pergunto: sera que “doando” a lingua padrio a um individuo das
classes subalternas ele vai, automaticamente, tornar-se um patrao? (...) Valera
mesmo a pena promover a “ascensio social” para que alguém se enquadre dentro
desta sociedade em que vivemos, tal como ela se apresenta hoje? Basta pensarmos
um pouco nos individuos que detém o poder no Brasil: nio sio (quando sio)
apenas falantes da norma culta, mas sdo sobretudo, em sua grande maioria,
homens, brancos, heterossexuais, nascidos/criados na por¢iao Sul-Sudeste do pais
ou oriundos das oligarquias feudais do Nordeste.

O autor prossegue afirmando que “doando” a lingua padrio a um individuo
carente, obviamente, ndo o tornara um patrdo e que nao vale a pena promover a
“ascensdo social” para que alguém se enquadre dentro da sociedade que vivemos
hoje; basta pensar nos individuos que detém o poder no Brasil, além de serem
falantes da norma culta, sio sobretudo na maioria homens, brancos, heterossexuais,
nascidos/ctiados na por¢ao Sul-Sudeste do pais.

Na introduc¢io deste trecho ha uma forma diferenciada de atribuir acio ao autor. O
texto original apresenta um questionamento, inclusive introduzido por Bagno da seguinte
forma: “Por isso eu me pergunto: serd que “doando” a lingua padrio a um individuo das
classes subalternas ele vai, automaticamente, tornar-se um patrao?”’; o aluno, entdo, colocou o
questionamento como uma afirmacio, acrescentando, inclusive, o advérbio obviamente, o
que representa, a nosso ver, uma interpretacdo decorrente da tematica e de todo o
desenvolvimento do texto que aponta para essa conclusao.

Ha, portanto, interpretacdo do texto-fonte com as opera¢oes de substitui¢io e
acréscimo (o aluno colocou o questionamento do autor como uma afirmagao e acrescentou
o advérbio). Além dessas duas opera¢oes, no ultimo petriodo, o aluno se utilizou da subtracio

de elementos, pois selecionou os que mais lhe interessavam.

Como eu ja tinha avisado na abertura do livro, falar da lingua ¢ falar de politica, e
em nenhum momento esta reflexao politica pode estar ausente de nossas posturas
tedricas e de nossas atitudes praticas de cidaddo, de professor e de cientista. Do
contrario, estaremos apenas contribuindo para a manuten¢ao do circulo vicioso do
preconceito linguistico e do irmao gémeo dele, o circulo vicioso da injusti¢a social.




Concluindo, Bagno ainda nos recorda que falar da lingua ¢é falar da politica e essa
reflexdo nio deve se ausentar de nossas posturas tedricas e atitudes de cidaddos, do
contrario, estaremos contribuindo para a manuten¢do do preconceito linguistico e
do circulo vicioso da injustica soczal.

No dltimo trecho, também podemos notar vestigios de interpretagao, apesar de
terem sido feitas poucas modifica¢bes no resumo. Primeiramente, o aluno fez uma
identificacdo do ultimo paragrafo como conclusio, o que é evidenciado com o uso do verbo
concluir, e isso deixa explicita uma das caracteristicas do Resumo Académico — atribui¢ao de
atos ao autor do texto resumido. O aluno usou a operagao da subtragdo de elementos com
modificagdes a partir de seu entendimento, como no uso do verbo recordar, em que ele
identifica a expressiao do autor "Como eu ja tinha avisado na abertura do livro" como o ato
de "recordar". Na ultima sentenca também hd subtracio, onde verificamos a exclusiao de

alguns termos.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso dos verbos dicendi e as operacOes parafrisicas no resumo analisado
evidenciam que ha atividade do sujeito no processo da parafrase, resultando, assim, em um
texto repleto de marcas interpretativas.

A intertextualidade parafrasica faz parte da estruturacio do discurso académico,
especificamente, do Resumo Académico, e projeta explicitamente a compreensiao do autor,
levando, inclusive, ao nivel da interpretagao. Desse modo, a partir dos pressupostos teéricos
apresentados e da andlise realizada, acreditamos ter comprovado a hipdtese inicial do
trabalho, demonstrando que, apesar de o resumo ser um género essencialmente parafrasico,
ha elementos que remetem a interpretacdo do texto fonte, pois a parafrase envolve,
necessariamente, a interpretagao do texto. Ela ¢ caracterizada pela convergéncia com o texto-
fonte e as possibilidades de reconhecimento do intertexto, quando nao explicitado, se dao

justamente por meio das marcas textuais.
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