621

GENEROS DISCURSIVOS NAS AULAS DE LINGUA INGLESA: UMA PROPOSTA
PARA ESCOLAS PUBLICAS

SPEECH GENRES IN ENGLISH LANGUAGE CLASSES: A PROPOSAL FOR
PUBLIC SCHOOLS

Ana Amélia Calazans da Rosa’
Edcleia Aparecida Basso®

RESUMO:O presente artigo é resultado da pesquisa que desenvolvemos como trabalho de
conclusio do curso de Letras — licenciatura plena em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
respectivas literaturas. Embasados na teoria enunciativa da linguagem (BAKHTIN 2003;
BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 2004), discutimos a presenca dos géneros discursivos em sala de
aula como objetos de ensino, a problematica de se ensinar Lingua Estrangeira para adolescentes,
e em seguida apresentamos a atividade com o género blg, por nés desenvolvida durante o
periodo de regéncia compartilhada. Os sujeitos da pesquisa foram os adolescentes de uma oitava
série (nono ano) do Ensino Fundamental de um colégio publico da cidade de Campo
Mourio/PR e a professora-pesquisadora. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho social e
interventivo.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros discursivos. Adolescentes. Lingua Inglesa. Blog.

ABSTRACT: This paper is the result of a research developed as the final work of the major of
Letras —Portuguese and English languages and their literature. Guided by the bakhtinian theory
(BAKHTIN 2003; BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 2004), we discuss the presence of genres in the
classroom as objects of teaching, the problems of teaching foreign language for teenagers, and
then we present the activity with the genre blog, developed during the regency period. The
subjects of this research were teenagers of the eighth grade of a public school in the city of
Campo Mourdo/PR and the teacher-researcher. This is a qualitative research, of social and
interventional nature.

KEYWORDS: Speech genres. Teenagers. English language. Blog.

Introdugao

“Mas acreditamos também que, no interior das contradices gue se presentificam na pritica
¢fetiva de sala de anla, poderemos buscar um espago de atnagdo profissional em que se delineie
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um fazer agora, na escola que temos, alguma coisa que nos aproxime da escola que querenos

(..).” (GERALDI, 2006)

As palavras de Geraldi (2000) citadas acima foram um dos principais motivadores para
nossa pesquisa. Durante nosso periodo de formacao académica tivemos diversos contatos com
institui¢oes publicas de ensino regular e, entre aulas e estagios, algo nos dizia que educar é muito
mais do que uma profissao. Diante da realidade por nds presenciada, acreditamos que educar é
um desafio e um compromisso com a sociedade.

A escola publica, a principio, foi um lugar que nos causou descontentamento.
Acreditamos serem conhecidos os muitos problemas existentes no setor da educagao publica, e
varios deles ainda sem solugao. Contudo, nossa proposta nao ¢é discutir exaustivamente que
problemas sio esses, e sim voltar-nos para a discussao sobre nossas possibilidades de trabalho
como educadores pelas linguas, buscando novos rumos para o ensino publico e de qualidade,
com énfase neste artigo, no ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira
(LE-ingl¢s).

Portanto, para nossa pesquisa escolhemos enfatizar o ensino de LE-inglés para
adolescentes adotando como principal pressuposto tedrico a teoria dos géneros discursivos
(BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI, 2002; SCHNEUWLY & DOLZ, 2004; dentre outros),
considerando que a lingua é uma forma de interagao social, por meio da qual o sujeito pratica
acoes, agindo sobre o meio e sobre as pessoas a sua volta (GERALDI, 2006; SCHNEUWLY &
DOLZ, 2004; BAKHTIN, 2003, 2004). Consideramos ainda, que a sala de aula pode, e deve ser
ambiente plural, em sua diversidade inegavel, e a0 mesmo tempo singular, em sua unicidade
evidente, proporcionando espago para a pratica social real e a troca de experiéncias relevantes,
nao somente para o ensino/aprendizagem, mas também para a vida do educando. Assim sendo,
discutiremos neste trabalho se, por meio do estudo dos géneros que compdem a lingua alvo, o
aprendiz tera maiores possibilidades de tornar-se capaz de significar nessa nova lingua,

apropriando-se de sua estrutura e valor social.
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Nossa pesquisa foi desenvolvida em uma sala de aula de oitava série do Ensino

Fundamental de um colégio publico de Campo Mourao/PR e os principais sujeitos desse estudo
foram os alunos adolescentes. Para expor nossas conclusoes, iniciaremos com discussoes sobre a
filosofia que guiou nosso trabalho (a lingua como evento dialogico e ideolégico, em constante
processo) e também com discussoes teoricas sobre o papel dos géneros discursivos nas aulas de
LE-inglés, considerando o papel formador e motivador do trabalho com géneros. Em seguida
passaremos apresentaremos a metodologia utilizada, o desenvolvimento da pesquisa e as

consideracdes finais.

A sala de aula como evento concreto e o aprendiz como sujeito singular

“I...] a morte absoluta (o nao-ser) ¢ o estado de nao ser ouvido, de nao ser reconbecido, de nao
ser lembrado. Isto porque ser significa se comunicat, significa ser para um outro e,
pelo outro, ser para si mesmo” (Mikhail Bakhtin)

Primeiramente ¢ necessario esclarecer que para o desenvolvimento deste trabalho
assumimos a ideia de que o conhecimento é uma constru¢ao social (MOITA LOPES, 1996). A
interagdo social e comunicativa instituida entre professor e alunos, e alunos entre si ¢ que parece
garantir que haja a constru¢ido de conhecimentos socialmente relevantes compartilhados por
todas as partes envolvidas.

A filosofia da linguagem pensada pelo Circulo de Bakhtin (cf. FARACO, 2009) guia-nos
pelos caminhos para a compreensao das particularidades presentes no processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, além de justificar o porqué da escolha de ensinar lingua por
meio de géneros do discurso.

De acordo com o pensamento bakhtiniano, como seres s6cio-histéricos, somos unicos e
insubstitufveis e todas as atividades das quais participamos, todos os eventos, que sao sempre
mediados pela linguagem, sao também dunicos e irrepetiveis. Dessa forma, estudos
fenomenoldgicos sio desejaveis por concentrar a atengao sobre determinados eventos e agdes
sociais que, por serem ligadas a eventicidade e unicidade do Ser, nio podem ser incluidos em
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teorias ou filosofias que buscam universalidade. Corroborando Bakhtin, queremos olhar em
dire¢ao a um estudo participativo e nao-indiferente (FARACO, 2009), isto é, pretendemos pensar no
ensino-aprendizagem de LE-inglés como um evento unitario, de carater concreto e social, e os
alunos envolvidos como seres socio-historicos e insubstituiveis.

A partir dessas consideragdes parece-nos indispensavel repensar o ensino/aprendizagem
de LEs como um evento concreto, social e ideologicamente marcado. Para que isso seja possivel,
precisamos também conceber os sujeitos envolvidos no processo como seres dialégicos, sociais,
histéricos e culturais, que trazem consigo seus valores e crengas.

Portanto, ao elegermos tais concepgdes para nortear nossos estudos, pareceu-nos
relevante adotar a teotia dos géneros do discurso e seu uso no ensino/aprendizagem de LEs. De
acordo com Bakhtin (2004), toda a rela¢ao do sujeito com a sociedade é mediada pela linguagem,
assim, parece-nos pertinente corroborar Schneuwly & Dolz que afirmam serem as praticas de
linguagem “dimensoes particulares de funcionamento da linguagem em relagao as praticas sociais
em geral” (2004, p. 72).

As praticas de linguagem, por sua vez, tém suas dimensoes  cognitivas/linguisticas e
sociais, que dao origem as diversas atividades de linguagem, que sao decompostas em agoes de
linguagem (cf. BRONCKART, 1999; SCHNEUWLY & DOLZ, 2004), que nos remetem
novamente a Bakhtin, cuja ideia postula que o falar consiste também no agir.

Assim chegamos ao ponto crucial de nossa op¢ao em estudar géneros do discurso no
ensino de LE-inglés para adolescentes: possibilitar novas agoes, novas reflexdes por meio de um
novo idioma. Afinal, ndo faz mais sentido, nos dias atuais, pensar o ensino de linguas apenas pelo
codigo, pela memorizacao de vocabulario e pela repeticio de frases desvinculadas das praticas
socials reais. Partindo dessa hipétese, discutimos a seguir o conceito de géneros do discurso de

acordo com as teorias enunciativas da linguagem.

Géneros e o ensino de LE-inglés

Ana Amélia Calazans da Rosa
Edcleia Aparecida Basso



625

Cremos que, uma das primeiras consideracdes a se fazer quando adotamos o

ensino/aprendizagem de LE-inglés por meio de géneros discursivos é admitir o fato de que
nossos alunos conhecem muito pouco da lingua alvo, o que torna nosso caminho especialmente
diferente daquele trilhado pelos professores de lingua materna. Mesmo sabendo de toda a
dificuldade de se trabalhar géneros do discurso e textos auténticos com alunos que nao conhecem
o codigo da lingua, levantamos a hipotese de que a abordagem com géneros pode ser um dos
caminhos para o ensino/aprendizagem de LE-inglés ancorando-nos em Bakhtin (2003) que
afirma ser por meio de enunciados concretos e unicos que a comunicac¢ao € interagao tornam-se
possiveis.

Consideramos que para adquirirem a LE-inglés, os alunos necessitam engajar-se em
diferentes praticas de linguagem da nova lingua. Schneuwly (2004, p. 23) afirma que “o género ¢é
um instrumento”. Tais instrumentos encontram-se entre os individuos que agem e os objetos
sobre os quais eles agem ou situacOes nas quais eles agem, isto ¢, os instrumentos (géneros)
determinam os comportamentos dos intetlocutores nas praticas de linguagem. Sendo assim, sao
os geéneros discursivos que mediarao as atividades, e por meio deles é que os enunciados se
materializardo, isto ¢, tornar-se-ao #nidades textuais (FIORIN, 2008). Assim como Rocha (2008, p.
23), acreditamos que os géneros sio “praticas sociais culturalmente organizadas”, e por isso sao
necessarios para engajarmo-nos em situagoes de comunicagao sécio-historica, o que fortalece a
nossa nao-aceitagdo de métodos e técnicas de ensino/aprendizagem que focalizam o cédigo
linguistico em detrimento das atividades de linguagem contextualizadas. Em consonancia com
Schneuwly (2004), Rocha (2008), que desenvolveu um estudo sobre a abordagem
sociointeracionista para o ensino-aprendizagem de LE com criangas, defende que ¢ por meio dos
géneros que os individuos organizam suas atividades sociais, e materializam as interagoes entre si
nas mais diversas situacoes de comunicac¢io, e assim também deveria ser no ambiente da sala de
aula.

Segundo Bakhtin (2003), os géneros do discurso sio enunciados relativamente estaveis,

isto ¢, nao sao estanques ou fechados, ou ainda definitivos, ao contrario, sio maleaveis, mutaveis,
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heterogéneos. O autor afirma que os géneros circulam dentro das diferentes esferas de atividades
humanas estabelecendo vinculos comunicativos e interativos entre seus membros e
refletindo/refratando a realidade social, sendo, portanto, determinados pelas condi¢cdes e
finalidades das esferas onde sao produzidos.

Ainda de acordo com Bakhtin (2003), os géneros do discurso sio compostos de trés
elementos, a saber: estilo, constru¢ao composicional e conteudo tematico, que estao mergulhados
no todo do enunciado, sendo insepariveis. Como todo enunciado é de natureza social e
comunicativa, os trés elementos citados sio determinados pela especificidade e finalidade da
esfera onde o enunciado ira comunicar. Portanto, apesar da plasticidade dos géneros, notamos
que eles sao, muitas vezes, pré-definidos, pois, sua composi¢ao estara sempre ligada as intengdes
em determinada situacdo de comunicacdo, aos individuos envolvidos nessa situacdo e as
necessidades da tematica. Dessa forma, os géneros podem ser heterogéneos e, até mesmo
hibridos, quando ocorre que as caracteristicas de determinado género podem ser transpostas para
outro género, modificando-o e até mesmo transformando-o em novo género com intengao de
dar conta de uma nova situacao comunicativa (cf. BAKHTIN, 2003).

Fica claro aqui que, para a realiza¢do de atividades de linguagem ¢ imprescindivel que o
sujeito se aproprie dos géneros necessarios a comunicagao dentro de determinada esfera de
atividade humana. Schneuwly & Dolz (2004) sabiamente afirmam que, para comunicar-se
efetivamente, nao basta conhecer a lingua (como cédigo), é necessario também conhecer os
géneros discursivos, que podem ser vistos como a lingua em seu uso real, comunicativo e
interativo. Segundo Bakhtin (2004), todo enunciado traz consigo grande carga axioldgica e social
e emerge necessariamente de um contexto cultural e ¢ sempre um ato responsivo, sendo que, ¢
uma resposta avaliativa a enunciados anteriores a ele e, a0 mesmo tempo, contém um
acabamento que “pede” resposta a sua tomada de posigao.

Finalmente, voltamos as considera¢des do inicio desta discussao: ha a possibilidade de se
tracar um trabalho efetivo com géneros discursivos para o ensino/aprendizagem de uma LE, cujo

codigo € desconhecido pelos alunos? Quais serdo as dificuldades? E as vantagens? Essas foram as
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perguntas que nortearam e instigaram nossos anseios enquanto pesquisadores e cujas reflexoes e
S cusst i . nte. g o
discussbes encontram-se mais adiante. Antes, cremos ser necessirio apresentar os principais

sujeitos envolvidos nesta pesquisa: os adolescentes.

Adolescéncia e ensino de LE-inglés: desafios psicologicos, biolégicos, socioculturais e

afetivos

Por meio do subtitulo que abre mais esta parte de nosso artigo ja se pode pressupor o
tamanho do desafio que lecionar para adolescentes pode significar. Enfrentar uma sala de aula
com seres humanos em processo de profundas transformagdes psiquicas, corporais,
socioculturais e afetivas nao ¢ nada facil.

Macowski (1993) revelou as caracteristicas de uma sala de aula de adolescentes,
levantando as dificuldades encontradas pelo professor, estudando o comportamento
caracteristico da idade dos alunos, as transformacoes presentes nesta etapa da vida humana, e
suas vantagens/desvantagens para o processo de ensino/aprendizagem de LE. Ancorando-nos
em seus estudos e também nas demais discussoes posteriores (cf. BASSO, 2008), faremos
algumas consideragdes importantes para o professor, cujo trabalho requer o convivio com
inameros adolescentes durante toda sua trajetéria profissional.

A fase da adolescéncia ¢ um periodo bastante tumultuado na vida dos alunos, que se
encontram em transi¢ao para a vida adulta, e também o é na vida dos professores, que na maioria
das vezes niao conseguem lidar com diversas situagdes originadas por causa desse periodo tao
critico. Dados coletados pelo grupo de pesquisa PLE — Professor de Lingua Estrangeira:
contextos, saberes e praxis, e também o trabalho de Basso (2008), mostram que os professores
tem enfrentado muitas dificuldades com adolescentes na sala de aula, como por exemplo:
desinteresse, baixo rendimento, rebeldia, agressividade e apatia. O psicélogo I¢ami Tiba (1986,
2004 apud BASSO, 2008), postula que a adolescéncia é uma fase de intensa transformagao fisica,

psicologica e cognitiva, e por isso ¢ um periodo que requer maiores cuidados e estudos.
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No que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem Basso (2008) esclarece que os

adolescentes se encontram numa fase em que precisam colocar sua criatividade em pratica, eles
necessitam de momentos desafiadores para sua inteligéncia. Apesar dos dificeis momentos que
tém que encarar devido a grande mudanga biopsicossocial (IKALINA, 1985; TIBA, 1989 apud
BASSO, 2008) que enfrentam nessa idade, os adolescentes precisam de oportunidades de exercer
sua espontaneidade e autonomia, mantendo um bom relacionamento com os demais ao seu
redor. Além disso, estudos (cf. KRASHEN, 1982; MACOWSKI, 1993; PIZZOLATTO, 2008;
ROCHA & BASSO, 2008) comprovam que os adolescentes encontram-se em uma fase muito
propicia para a aprendizagem ou aquisi¢ao de uma nova lingua. Nesse momento de suas vidas, os
adolescentes adquirem a capacidade de formular pensamentos abstratos, sendo capazes de
trabalhar com ideias, e ndo apenas com referentes concretos, tal como as criancas. De acordo
com Basso (2008, p. 122-123) “o adolescente ganha capacidade de abstragdo e interpretagao, de
completar pontos nao esclarecidos com base em suas referéncias, de abstrair hipdteses, de
transferir e/ou associar informagdes”. Portanto, o momento da adolescéncia parece-nos ideal
pata a aquisicio de uma LE, o que ainda é obscuro é o processo de ensino/aprendizagem, que,
de acordo com os dados ja apresentados, e com a experiéncia que motivou esta pesquisa, nao esta
conseguindo estabelecer o didlogo necessario com os adolescentes, isto ¢, nao lhes desperta a
motivagao necessaria para a aprendizagem (BROWN, 2000).

Basso afirma que

embora a adolescéncia seja um fenémeno com caracteristicas fisicas e psiquicas
comuns a espécie, o processo apresenta-se profundamente moldado por
caracteristicas psicologicas e sociais inerentemente culturais, sendo, portanto,
marcado pela historia e pela cultura de cada grupo social. (2008, p. 116)

Por isso a importancia de se considerar a unicidade da sala de aula, bem como o contexto
em que se trabalha. Isso nos leva a crer que entender os adolescentes e seus contextos sociais nos
auxiliard a realizar trabalhos que lhes interessem, que despertem neles o desejo de construir

conhecimentos. Quando se estabelece o ensino estrutural da lingua, o processo de
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ensino/aprendizagem fica comprometido, pois, as aulas nio trazem conflitos, nio tém muito
significado para os adolescentes, e o desinteresse é consequéncia (cf. BASSO, 1998; 2008).
Pensando na criatividade, espontaneidade, autonomia e capacidade cognitiva que estao
em processo de efervescéncia nos adolescentes e, também preocupados com a desmotivagao
reinante nas aulas de lingua inglesa, optamos por estudar como os géneros do discurso poderiam
se tornar uma alternativa para superar determinadas lacunas encontradas durante as aulas.
Acreditamos que o trabalho com géneros que atendam aos interesses e as necessidades dos
adolescentes podera motiva-los para a aprendizagem dessa nova lingua, transformando-os em
sujeitos mais engajados socialmente, no que diz respeito ao processo de ensino/aprendizagem de

linguas e também a educagdo para a cidadania.

Géneros discursivos como ferramentas de ensino de LE-inglés: contextualizagao da

pesquisa

O desenvolvimento aplicado deste trabalho foi possivel por meio do periodo de regéncia
compartilhada, exigido como parte essencial do Estagio Supervisionado em Lingua Estrangeira e
Literaturas para a conclusio do curso de Letras na Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de
Campo Mourio, PR. Os principais sujeitos envolvidos foram a professora-pesquisadora, a
professora-orientadora e os alunos adolescentes.

A turma que participou da pesquisa era composta por cerca de trinta adolescentes
devidamente matriculados em uma oitava série do Ensino Fundamental de um colégio da rede
estadual de ensino do Parana. De acordo com nossas observagdes (cerca de quatorze horas/aula),
realizadas durante a primeira etapa da pesquisa, podemos descrever a turma como agitada,
desmotivada para o ensino/aprendizagem de LE-inglés, contudo, aparentemente criativa e, sem
davida, enérgica. O comportamento dos alunos era um problema constante em todas as aulas,

pois eles conversavam demais, em tom de voz alto. Muitos levantavam de suas carteiras e
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andavam pela sala varias vezes durante a aula, e também a grande maioria nio realizava as
atividades propostas pela professora, apenas copiava a resposta de outros colegas.

A abordagem predominante nas aulas era a gramatica-tradugao, e o livro didatico era a
peca principal do processo de todas as aulas observadas. Seus textos eram utilizados para
traducdao e aquisicao de vocabulario, bem como para suporte de trabalhos gramaticais, cujos
exercicios eram passados no quadro e deveriam ser copiados e resolvidos pelos alunos. Além
disso, a comunicagao oral em lingua inglesa era quase nula. A professora fazia diversas tentativas
de dar certos comandos em inglés, porém, os alunos sempre rejeitavam. Era comum ouvir
enunciados como “Fala nossa lingua professoral”; “A senhora estd no Brasil, deve falar
portugués”; “Nao estamos entendendo nada! Nao sabemos nada dessa lingua”; que faziam a
professora desistir e voltar a utilizar a lingua materna.

Tais atitudes e experiéncias fortaleceram em nés o desejo de realizar uma pesquisa que
procurasse resgatar a motivagao desses adolescentes, fazendo-os redescobrir a beleza e a
importancia de se usar oral e por escrito a outra lingua. Assim, norteados principalmente pelos
recentes estudos em LA que levantam a possibilidade do sucesso por meio do trabalho com
géneros discursivos na sala de aula de linguas, propomos trabalhar o conteido que nos foi
designado pela professora titular (que abrangia o tema “Minha cidade”) por meio de um género
especifico, que fizesse parte da vida cotidiana dos alunos e que despertasse sua atengao,
chamando-os para o engajamento no processo de ensino/aprendizagem.

O género discursivo blog foi eleito por ser um novo género que surgiu a partir da
popularizagao da Internet como meio de comunicacao global, e que vem conquistando, a cada
dia, mais espago nas praticas sociais dos adolescentes. Blogs sdo tipos de sites que funcionam
como diarios publicos, ou ainda como ferramentas para divulgacao de produgdes pessoais, como
textos escritos, desenhos, videos, fotos, entre outros. Pautados nas pesquisas que afirmam a
capacidade criadora e criativa dos adolescentes, bem como a notavel intimidade de muitos deles
com o mundo online acreditamos que o blg poderia abrir portas para o uso real da lingua,

incluindo a produgao textual auténtica. Além disso, partimos do pressuposto que o contato com
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material diferente do livro didatico, a oportunidade de aprender inglés no tempo/espaco onde ele
¢ mais utilizado (Internet), e a simples variagao de lugar de aprendizagem (sair da sala de aula e ir

para a sala de informatica), seriam fatores que poderiam colaborar para a motivacao dos alunos.

Desenvolvimento das aulas: a linguagem como comunicagao e como objeto de ensino

A partir de agora descreveremos e discutiremos como foi o nosso trabalho com a oitava
série estudada, procurando delinear claramente como organizamos as etapas que culminaram na
produgao textual dos blogs.

As primeiras aulas foram de familiarizacdo com o conteido por meio de conversas,
figuras e contribuicoes por escrito dos adolescentes. As aulas foram ministradas, sempre que
possivel, em lingua inglesa, o que, para surpresa de muitos, trouxe mais vantagens do que
problemas. No inicio, varios alunos reclamaram da nova abordagem: afirmavam ndo estarem
entendendo nada do que era explicitado e pediam para que cada palavra fosse traduzida, contudo,
a maioria deles permaneciam em siléncio quando ouviam os enunciados proferidos pela
professora em inglés, pareciam estar curiosos em compreender, e arriscavam palpites sobre o que
estava sendo dito, muitas vezes acertando. E importante levar em conta que foi adotado uma
forma de falar bem clara, num ritmo devagar e acompanhada por estratégias como gestos e
figuras, o que facilitava o entendimento dos alunos.

Sendo o tema eleito “My city”, a primeira aula foi de discussao sobre a formagao da
cidade (a histéria da mesma), sua localizacao geografica, populagao, dentre outras informagdoes
basicas, acompanhada por figuras que eram mostradas aos alunos por meio da TV multimidia.
Na aula seguinte, apresentamos aos adolescentes um b/g que dava oportunidade para pessoas do
mundo inteiro divulgarem suas cidades. A partir dai, tivemos nossas primeiras discussdes acerca
do género blyg, e nem todos os alunos mostraram-se familiarizados com o género. Dessa
atividade resultou uma pequena produgao escrita, na qual os alunos receberam um itinerario que

deveria ser completado (em duplas) com informagdes/opinides sobre sua propria cidade.
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Nas aulas seguintes, continuamos o trabalho com o género. Discutimos mais

especificamente com os alunos sobre a estrutura do blg, seu contetdo tematico, seu estilo verbal,
seus elementos nao verbais, sua funcionalidade, sua circulagio. Todos esses topicos foram
discutidos em inglés, com nossa insisténcia e persisténcia acompanhada pela resisténcia dos
alunos, ainda bastante notavel. Mais uma vez tivemos o auxilio da TV multimidia como suporte
importante para a discussao e entendimento dos alunos.

Em seguida, trabalhamos com textos informativos que retratavam diferentes assuntos
sobre a cidade de Campo Mourio. Os textos foram adaptados do Guia Turistico de Campo
Mourio, produzido pelo curso de Turismo e Meio Ambiente da Faculdade Estadual de Ciéncias e
Letras de Campo Mourio (FECILCAM) e traduzidos para o inglés. Infelizmente, nio foi
encontrado textos autenticamente em inglés sobre a cidade, visto que ndo se trata de uma cidade
famosa internacionalmente. Por isso, tivemos que traduzir e adaptar o material que seria utilizado
em sala de aula. A falta de materiais auténticos para o trabalho em sala de aula é um fator comum
que pode ser um empecilho quando o tema a ser discutido é tdo particular como a cidade da
comunidade escolar, contudo, tal obstaculo ndo pode servir como desculpa para atrapalhar o
desenvolvimento de atividades que ndo somente transmitem novos conhecimentos como
também constroem individuos culturalmente educados.

Nossa proposta era que, a partir dos textos, os alunos selecionassem as informagoes que
gostariam de publicar em seus blgs que seriam criados nas aulas seguintes, e adaptassem as
mesmas de acordo com o estilo do género. Os adolescentes foram incentivados a serem sucintos
em seus dizeres e também a colocarem figuras, para tornar o blgg mais atraente.

No decorrer das aulas foi possivel que a professora auxiliasse os alunos na produgio
escrita. Alguns verbos e palavras comuns para o contexto foram trabalhados, como os verbos %
be, to have e there fo be. A leitura dos textos informativos, e a producao dos enunciados para os blogs
foram feitos em grupo, o que ocasionou bastante conversa e barulho, pois os alunos ficaram
agitados e alguns aproveitaram para nao participar das atividades, contando que os demais

colegas do grupo fariam por ele. Notamos nesses momentos a forte cumplicidade que ha entre os
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adolescentes (cf. MACOWSKI, 1993; BASSO, 2008), pois, eles protegem-se uns aos outros
mesmo quando suas atitudes nao sdo éticas. Por exemplo, os adolescentes da turma com a qual
trabalhamos, em sua maioria, aceitam fazer o trabalho enquanto seus colegas conversam ou
“passeiam” pela sala. Eles proprios nao cobram responsabilidade entre si, acobertam uns aos
outros.

As aulas destinadas a adaptagao dos textos informativos foram as mais dificeis, pois os
alunos encontraram dificuldades com a lingua, e a professora teve dificuldade em auxiliar a todos,
por conta do numero de alunos, e também pela indisciplina. Entretanto, conseguiu-se que todos
os grupos tivessem seus textos produzidos e entregues. O trabalho de leitura e produgio escrita
foi desenvolvido em quatro horas/aula.

Finalmente, apds oito horas/aulas de trabalho intenso com os alunos sobre a cidade e o
género discursivo blgg, fomos para a sala de informatica, montar as paginas e lanca-las na web.
Nesse dia, os alunos receberam, ainda na sala de aula, um pequeno card contendo todas as

instrugoes de como seria a aula no laboratério de informatica. Veja abaixo:

English Class — Teacher:

Instruction card

1. Let's access some blogs. See the links
below:

a) http://peabiruta.blogspot.com/

b) http://blogs.nationalgeographic.com/blogs/int
elligenttravel/i-heart-my-city/

c) http://www.twittess.com/

d) http://lwww.expressaoliteraria.blogspot.com/
2. Now, go to www.blogger.com and start to

create your own blog! Ask for your teacher’s help if
necessary. Remember to use google to search for
pictures and videos to post at your blog.

Figura 1: Card explicativo para os alunos.
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Portanto, antes de se iniciar a montagem dos blygs, foi mostrado mais uma vez para os

alunos algumas paginas na Internet para que se pudesse recordar o que havia sido visto na TV
multimidia, e também para que os alunos pudessem ter esse contato mais préoximo com o género,
em seu meio de circulagao real. Em seguida, eles foram instruidos a iniciarem a montagem dos
blogs. O auxilio da professora foi requisitado diversas vezes, mas de forma geral os alunos sairam-
se muito bem na realizagdo da atividade. Nao podemos negar que houve alguns problemas com
indisciplina, e também com alguns alunos que insistiam em acessar outros Jsies, contudo, a
situagdo manteve-se sob controle e o resultado do trabalho pode ser conferido nos seguintes
blogs: (1) http://campomouraocm.blogspot.com/ (2) http://unidadepolo8c.blogspot.com/ (3)
http://culturasdecampomourao.blogspot.com/ (4) http://mediaplanetgames.blogspot.com/ (5)

http://toutismincm.blogspot.com/.

Consideracoes Finais

Nossa experiéncia com o género blog no trabalho com a lingua inglesa para adolescentes
nos mostrou que as ideias e a concep¢ao de linguagem trazidas pela teoria enunciativa da
linguagem, com foco em géneros discursivos (BAKHTIN, 2003, 2004; DOLZ &
SCHNEUWLY, 2004; ROJO, 2000; 2005; BRAIT, 2000), bem como os estudos da psicologia
sobre as transformag¢des socioculturais da puberdade (MACOWSKI, 1993; BASSO, 2008),
somadas aos esforcos da abordagem comunicativa (ALMEIDA FILHO, 1993; 1998) em trazer o
uso real da lingua para dentro da sala de aula, podem contribuir imensamente para o processo de
ensino/aprendizagem de LE. Fatores como motiva¢io, interesse e disciplina apresentaram
melhora em relacio ao que foi verificado durante o periodo de observagio, e isso parece-nos ter
ocorrido principalmente pelo fato de que a atividade com o blg exigiu dos alunos criatividade e
autonomia, despertando-lhes o senso de desafio.

Atividades que concebam a lingua como lugar de comunicagio e interacio real,

significativa para os adolescentes sio desejaveis e necessarias ao ambiente escolar. Pudemos
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constatar que os alunos, em especial os adolescentes, ndo se interessam por nada que nao lhes
pareca util, e por suas proprias caracteristicas enquanto ser humano em formagao, tal utilidade
deve ser o mais imediata possivel. Dadas as condi¢oes oferecidas pelo mundo on/ine, pelos jogos,
pelos meios de comunicacao, pela musica e pela arte em geral (todos globalizados, no sentido
amplo do termo), a lingua inglesa deveria ser uma das disciplinas privilegiadas pelos adolescentes.

As discussoes sobre a presenca da LI no mundo on/ine e a criagao dos blogs possibilitaram
que os adolescentes utilizassem a lingua alvo de forma interativa e para fins reais de comunicagao.
Contudo, nosso trabalho também apresentou alguns pontos negativos, a saber: a dificuldade de
se trabalhar em grupo com os adolescentes (que se dispersavam facil demais), as lacunas
linguisticas que foram empecilhos no momento da transposi¢ao de géneros e o fato de que os
blogs ndao serdo mais atualizados, uma vez que tendo nos afastado da sala de aula nio podemos
assumir a continuidade do projeto.

Tal como a concepgao de enunciado para Bakhtin (2004), queremos que nossa pesquisa
seja um ato responsivo, que engloba a responsabilidade do compromisso com o
ensino/aprendizagem de linguas e a pratica social que responde a questionamentos anteriores, a0
mesmo tempo em que ¢ composto de um acabamento que di margem para novas respostas.
Assim, afirmamos a necessidade de que mais estudos possam ser desenvolvidos no ambito da
adogio de géneros discursivos para o ensino/aprendizagem de LEs. E evidente que se trata de

um campo ainda a ser mais explorado, mais questionado e mais refletido.
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