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LEITURA: RETOMANDO PRESSUPOSTOS

READING: RETAKING ASSUMPTIONS

Tania Guedes Magalhies'

RESUMO: A finalidade deste artigo é retomar, de forma sucinta, a contribuicdo dos estudos
sobre os aspectos sociais e cognitivos da leitura, fundamentais ao conhecimento tedrico do
professor de ensino basico. Toma-se como pressupostos as contribuicoes de Kleiman (1992,
2007), Kleiman e Moraes (1999) e Geraldi (1984), principalmente, para mostrar como a atividade
de leitura é complexa, envolvendo uma constante interagao entre autor, texto e leitor.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Linguagem. Leitura.

ABSTRACT: The purpose of this paper is to briefly retake the contribution of the studies on the
social and cognitive aspects of reading, basic to the theoretical knowledge of the primary school
teacher. Based on the contributions of Kleiman (1992, 2007), Kleiman and Moraes (1999) and
specially Gerald (1984), it shows show how complex is the activity of reading, involving a

constant interaction between author, text and reader.
KEYWORDS: Teaching Language. Reading

Introdugao

Nao ha duavidas, atualmente, de que uma das dificuldades da escola brasileira é
desenvolver habilidades de leitura para a plena participaciao social dos alunos. Muitos dados
comprovam essa afirmac¢io, conforme podemos verificar abaixo.

A Folba de Sao Paulo, de 01/07/03, afirma que alunos que concluitam o Ensino
Fundamental conseguem ler, mas nao demonstram capacidade de reter nem de interpretar
informagdes simples, segundo pesquisa realizada pela UNESCO e pela OCDE” O jornal O
Globo, de 27 de abril de 2003, mostra que “14% terminam a 4 * série sem saber ler.”” Em
entrevista com Maria José Feres, entao Secretaria de Educagao Fundamental do MEC, em 2004,

fica claro que “Criancas de 10 anos nao conseguem identificar informagoes simples”. O Jornal do

! Dra. em Letras — Linguistica e Ensino pela UFF, professora do Colégio de Aplicacio Jodo XXIII da Universidade

Federal de Juiz de Fora. tania.magalhaes@ufif.edu.br
2 UNESCO - Otrganizacio das Nagbes Unidas para a Educacio, Ciéncia e Cultura e OCDE — Organizacio para

Cooperagao e Desenvolvimento Econémico.
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Brasil, de 9 de setembro de 2003, mostra que “S6 25% tém dominio pleno da leitura”. A Revista
do Ensino Médio — n°® 4, ano II — 2004, fazendo uma avaliagdo do desempenho dos alunos que
concluiram essa etapa de ensino, enfatiza que “Grande parte dos alunos demonstra deficiéncias
em lingua portuguesa, que interfere no aprendizado de outras disciplinas”. Mais grave ainda

quando, em trecho do artigo, afirma-se que

“a comparacdo do desempenho dos alunos nas trés séries avaliadas pelo Saeb, que
também abrange a 4* e 8 séries do ensino fundamental, permite aferir a distancia que
os separa do estagio adequado de aprendizado. Dos alunos da 3* série do ensino
médio, 74% dominam habilidades em leitura compativeis com o que deveria ser
ensinado entre a 4% e 7% séries ¢ 21% adquiriram competéncias que teriam de ter sido
desenvolvidas na 8% série. Apenas 5% estio no patamar desejavel.” (BRASIL/MEC,
2004, p. 5)

Nao s6 pelas citagoes, como pelas observagdes que fazemos no cotidiano da sala de aula,
nao ha davidas de que reconhecemos o problema. Embora a exposicao seja feita com dados de
quase uma década atras, basta observar a situagao das nossas escolas para perceber que o estado
atual nao ¢ diferente, ou até se agravou. A partir de entdo, como podemos contribuir para que as
habilidades de leitura sejam desenvolvidas na escola?

Pretendemos, neste artigo, recuperar e reunir alguns pressupostos tedricos fundamentais
ao trabalho com a leitura na escola. O objetivo ¢é retomar conceitos basilares a0 embasamento do
professor. Embora ja bastante abordado, o tema da leitura deve sempre ser retomado, rediscutido
e pesquisado, na medida em que ainda faltam, ao professor, informagdes essenciais para a

mobilizagdo de itens indispensaveis nas aulas de leitura para o desenvolvimento de habilidades.

1. Retomando alguns pressupostos
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Por meio de uma observagio empirica do nosso cotidiano, percebemos que a
aprendizagem escolar esta fundamentada na leitura. Assim, se ela nao é bem desenvolvida,
constitui-se um dos maiores obstaculos ao bom desempenho do aluno.

Ler ¢ uma atividade complexa, em que o leitor produz sentidos a partir das relagdes que
estabelece entre as informagdes do texto e seus conhecimentos; é uma atividade cognitiva, pois,
quando lemos, executamos operacdes mentais que vao além da decodificagao;
além disso, ¢ uma atividade social, pois pressupoe a intera¢ao entre um escritor e um leitor que
estdo distantes, mas querem se comunicar, em condi¢oes especificas.

Varios autores, trabalhando na intencdo de fornecer aos professores embasamentos
teorico-metodoldgicos sobre o tema, trouxeram contribuigdes tanto para professores de Lingua
Portuguesa quanto para os de outras disciplinas que utilizam o texto como suporte para a
aprendizagem, ao encontro de uma pratica interdisciplinar, contra uma pedagogia da
fragmentagao.

Kleiman (1992) trouxe contribui¢cdes muito esclarecedoras quanto a concepgao de texto e
de leitura e aos aspectos cognitivos envolvidos no seu processamento. Uma das observacoes diz
respeito as posturas dos professores diante do texto e do ato de leitura.

O texto pode ser considerado tanto como um conjunto de elementos gramaticais ou

como repositério de informacgdes e mensagens. No primeiro, em que o texto esta desvinculado

do contexto, temos a leitura como pretexto para exercicios gramaticais, analisando a lingua como
um conjunto de classificagdes, fungdes, frases, oragdes etc. Nesse caso, lé-se para procurar
adjetivos, para classificar oragbes, para dar o anténimo e para achar o significado (isolado) de
determinadas palavras. Além de esses textos carregarem essas caracteristicas, sio vazios de
sentido, sem func¢ao social. O segundo classifica o texto como repositério de mensagens, um
conjunto de palavras do qual o leitor vai extrair as informac¢des. O dominio das palavras
produziria, entdo, o dominio do todo. Geralmente, ¢ dada uma importancia muito grande aos
exercicios de interpretacdo, cujas respostas encontram-se no nivel da superficie do texto,
geralmente com as respostas as perguntas seguindo a ordem dos paragrafos.

Essas duas visoes sao extremamente redutoras e empobrecedoras do processo de leitura.
Elas impedem que o aluno tenha uma compreensao global do sentido, tornam o aluno um leitor

passivo e ndo apostam nele a capacidade de construir significados para o texto.
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Além disso, Kleiman (op cit.) problematiza o préprio ato de leitura, que pode ser tomado

como decodificacio ou avaliacio. Como decodifica¢do, a leitura ndo amplia a visio de mundo

dos alunos, ja que com um mero passar de olhos sobre o texto, todos conseguem responder as
perguntas dos exercicios, muitas vezes para treinar automatismos, numa atividade mecanica e sem
sentido. A leitura como avaliacio ¢ uma forma de inibir a formacdo do leitor autbnomo e
proficiente, porque visa a aferir a capacidade de pronuncia dos alunos, preencher fichas de leitura,
realizar provas etc. Nesse caso, o objetivo da leitura fica atrelado a um unico objetivo: avaliar. O
aluno 1¢ porque o professor pede, sem que essa atividade tenha uma fungio social. Em vista
disso, percebemos que a leitura na escola se tornou um ato mecanico, ja que essas atividades
permeiam as salas de aula.

Outro aspecto relevante abordado pela autora (KLEIMAN, 2007) é a questio do

conhecimento prévio. A autora afirma que devemos, sempre com o intuito de promover a

compreensio, ativar o conhecimentos prévio do aluno, que engloba trés outros conhecimentos.

O conhecimento linguistico é aquele que abrange a pronuncia do idioma, o conhecimento do

vocabulario, as regras de funcionamento da lingua etc. Esse conhecimento é de fundamental
importancia, porquanto a medida que lemos, nossa mente esta ativa a construir significados. O

conhecimento textual ¢ também ativado no processo de leitura, sem o qual ela pode ficar

comprometida. Kleiman afirma que os textos tém determinadas estruturas, por exemplo, a
narrativa, a expositiva, a descritiva, entre outras, que se diferenciam, por exemplo, pelo uso dos
tempos verbais, pela progressao temporal, pela carga informativa. Isso se torna fundamental para
a pratica pedagdgica do professor, uma vez que quanto mais conhecimento textual o leitor tiver —
por meio de analise de diversos géneros textuais — mais facil sera sua compreensao, visto que o
conhecimento de estruturas textuais determinarda sua expectativa em relacio aos textos,
expectativas essas que exercem um papel consideravel na compreensao. Outro conhecimento que

faz parte do prévio é o conhecimento de mundo (enciclopédico) adquirido formal ou

informalmente. Para haver compreensao, o professor precisa ativar tal conhecimento, que produz
certa “economia” no texto, uma vez que muitas informagoes sao deduzidas. Ha um saber sobre
assuntos, situagoes, eventos, tipicos na nossa cultura, que é denominado esguema, que determina

nossas expectativas em relagdo a ordem natural das coisas. Dessa forma, nem tudo precisa ser

Tania Guedes Magalhies



lexicalizado no texto: com a ajuda do professor, o aluno vai fazer as inferéncias, que siao
facilmente deduzidas pelo contexto.

Esse trés conhecimentos sdo essenciais a compreensiao: o conhecimento prévio que o
leitor tem sobre o assunto é que lhe permite fazer as inferéncias necessarias para relacionar
diferentes partes do texto num todo coerente. A inferéncia é um processo inconsciente e ocorre
em decorréncia do conhecimento de mundo que o aluno traz.

Kleiman (op. cit.) também nos alerta para outro aspecto do processamento: os objetivos e

expectativas na leitura. Em se tratando dos objetivos, esclarece que nossa capacidade de

processamento e de memoria melhora significativamente quando ¢ fornecido um objetivo para
uma tarefa. Somos capazes de lembrar muito melhor alguns detalhes de um texto que se
relacionam com um objetivo especifico; compreendemos e lembramos seletivamente aquela
informac¢ao que ¢é importante para nosso proposito. Essa estratégia metacognitiva, de controle e
regulamento do préprio conhecimento, deve ser praticada na escola, visto que contribui muito
para a aprendizagem. Portanto, o professor deve estar atento para tragar previamente os objetivos
para a leitura de seus alunos, para que ela seja mais proveitosa.

Quanto a formulacdo de hipéteses, a autora nos diz que quando tragcamos os objetivos

para a leitura, temos em mente uma quantidade de suposi¢cdes: supomos que determinadas
palavras podem aparecer, o tipo de texto que podemos encontrar, fatos que ajudam na
compreensao do texto. Dessa forma, expectativa e hipoteses sio fundamentais para uma leitura
global, e nao por palavra. Assim, a medida que 1¢, o aluno vai testando suas hipdteses; quanto
mais maduro, vai confirmando ou adaptando-as de acordo com o texto.

Imprescindivel para se ter compreensdao na leitura siao as estratégias de processamento de
texto, levando-se em conta os aspectos cotextuais e contextuais, intra e extralinguisticos,
respectivamente. Dessa forma, os elementos (pistas) formais ligam trechos, paragrafos, frases,
apontando para um todo coerente. A coesao, um dos elementos da textualidade, se bem utilizada,
aponta para uma coeréncia no texto. Assim, o uso de recursos de coesio como pronomes,
repeti¢oes, substitui¢cdes, deiticos em geral, devem ser levantados e analisados em sala de aula,
atividade que contribui para uma compreensao significativa do texto. Quanto mais ha a
identificagdo desses elementos formais, mais essa atividade fica consciente. Como consequéncia,

o aluno passa a fazer mais inferéncias.
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E conveniente trazer 2 tona, além disso, o aspecto interativo da leitura. A leitura é uma
atividade de interagdo entre autor e leitor via texto, feita a distancia. O autor expressa opiniao
num texto por meio de pistas; ¢ necessario, na atividade de leitura, reconstruir o caminho que o
autor tragou para o entendimento de seus objetivos. Assim, um autor pode influenciar seu leitor
por meio de pistas como conectores, modalizagdes, adjetivagdes etc. A percepcao dessas marcas é
essencial para uma leitura critica, ja que o leitor se posicionara a partir da percep¢ao de tais
marcas expostas pelo autor, o que permite acesso ao conhecimento de outros mundos, crengas e
opinides. A reconstru¢ao da interacdo argumentativa ¢ considerada um pré-requisito para o
posicionamento critico do leitor frente ao texto.

Outra importante contribui¢do que pretendemos tragar aqui é a de Geraldi (1984). O
autor afirma que, antes de propormos uma atividade de leitura, devemos formular questdes do
tipo “para que ler?”. Para essa pergunta, ele fornece quatro respostas, que constituem justamente
quatro posturas possiveis diante da atividade de leitura, para que os exercicios nao sejam meras
simulacdes.

A leitura pode ser entendida como busca de informagdes. Nesse caso, ele critica as aulas

de portugues, classificando-as como artificiais, em comparacio com outras areas do
conhecimento, em que o aluno busca informag¢des no texto com o objetivo de se manterem
informados, de enriquecerem seu repertorio de conhecimentos, de aprofundar em algum assunto.
Essa busca até pode ter um roteiro pré-leaborado ou niao. No primeiro caso, pode-se
previamente tragar um objetivo para buscar informagoes, o que vai ao encontro dos postulados
de Kleiman. Tal atividade deveria fazer parte de algum projeto pedagogico interdisciplinar, para
que a leitura ndo fique vinculada apenas a uma atividade escolar. A busca de informagdes pode
ser realizada nos diversos géneros textuais determinados para a série. Nessa dire¢ao, Koch e Elias
(2000) acrescentam a leitura como consulta, que sao, também, para buscar informag¢des, como
dicionarios, catalogos e manuais.

Ha também a leitura como estudo do texto. Essa atividade promove o conhecimento dos

géneros textuais e suas sequéncias tipologicas. Por exemplo, como os alunos poderao saber como
se estrutura o género carta de leitor? Qual a diferenca entre os géneros conto, novela e romance,

se todos estao inclusos predominantemente no tipo narrativo? Esse é o objetivo da leitura como

estudo do texto, pois permite a escola trabalhar as caracteristicas estruturais, linguisticas e
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discursivas de diversos textos que circulam socialmente. Esse segundo tipo é predominantemente
tarefa para professores de portugués.

Um terceiro trabalho seria a leitura como pretexto. Isso envolve uma série de atividades,

como por exemplo, escrever uma carta a um jornal em virtude da leitura de um artigo de opiniao,
discordando dele; escrever uma resenha para expor na biblioteca; escrever um conto para um
livto organizado pela escola; dramatizar uma cronica narrativa; enfim, hd inimeras formas de
utilizar a leitura como pretexto, sem tentar fornecer aqui receitas prontas. Se um dos objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa ¢é desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos
(TRAVAGLIA, 2000), ele precisara produzir textos orais e escritos nas diversas situagoes de
comunicagao existentes na sociedade. Vale ressaltar que os projetos de trabalho sao fundamentais
na realizacio dessa atividade’.

Por fim, Geraldi propoe a leitura como fruicio do texto, numa atividade em que o

professor deixe de lado todas as questdes como avaliages, fichas, cadernos, sem exigir
resultados. Nesse caso, teremos como principal objetivo desfrutar do prazer do texto. Ler
simplesmente pelo prazer de ler, porque se gosta daquele autor, daquele estilo, sem prazos. Essa
leitura, acreditamos, — embora muito necessiria na formacio do leitor — nido é muito
desenvolvida na escola, porque os professores geralmente estio preocupados em “medir” a
leitura, atribuindo uma nota ou uma avaliacdo a todas as atividade.

Essas quatro posturas expostas por Geraldi trazem uma contribuicao valiosa para o
trabalho de elaboragiao de aulas. Devemos sempre pensar em contribui¢des didaticas, como a do

autor, para direcionar o trabalho.

2. Os descritores de leitura

O INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira, vinculado ao

Ministério da Educacio, tem a

3 Sobre projetos de trabalho, cf. Hernandez (1998).
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missao de promover estudos, pesquisas e avaliagdes sobre o Sistema Educacional
Brasileiro com o objetivo de subsidiar a formula¢do e implementagiao de politicas
publicas para a area educacional a partir de parametros de qualidade e eqiiidade, bem
como produzir informagdes claras e confidveis aos gestores, pesquisadores, educadores
e publico em geral. INEP, 2009)

Duas de suas realizagdes sio a Prova Brasil (criado em 2005) e o SAEB' (criado em 1990), dois
exames complementares que compdem o Sistema de Avaliagaio da Educagdo Basica. A Prova
Brasil foi criada a partir da necessidade de tornar a avaliagio mais detalhada, em complemento a
avaliagio ja feita pelo SAEB. Nesses exames, que objetivam conhecer melhor o sistema
educacional brasileiro, possibilitando avaliar o desempenho de escolas e alunos, sdo avaliadas as
habilidades de Lingua Portuguesa com foco na leitura.

Embora haja ressalvas e criticas ao desenvolvimento de testes para analisar a Educagao,
nao podemos negar que os descritores contribuiram para nortear o trabalho de elaboracio de
atividades para o desenvolvimento de habilidades de leitura. Como podemos observar no

documento que explica a avaliagao,

Para elaborar as matrizes de referéncia, foi feito um recorte com base no que
pode ser aferido por meio dos instrumentos utilizados no SAEB e na Prova Brasil. As
matrizes de referéncia estao subdivididas em tépicos ou temas e estes, em descritores.

Cada descritor é uma associa¢do entre conteidos curriculares e operacoes
mentais desenvolvidas pelos alunos que traduzem certas competéncias e habilidades.
Os descritores, portanto, especificam o que cada habilidade implica e sdao utilizados
como base para a construcdo dos itens de testes das diferentes disciplinas. Cada
descritor da origem a diferentes itens e, a partir das respostas dadas a eles, verifica-se
quais habilidades os alunos efetivamente desenvolveram. INEP, 2009)

A partir da leitura acima, acreditamos que o uso dos descritores como auxiliar no trabalho
de desenvolvimento de atividades de leitura na escola seja muito util para o professor, uma vez
que proporciona o conhecimento mais especifico sobre quais habilidades devem ser
desenvolvidas nas aulas de leitura na escola, em sentido amplo, sem deixar de considerar aspectos
especificos dos géneros textuais em estudo. Nesse sentido, torna-se fundamental conhecer esses

descritores, os quais transcrevemos abaixo:

4+ SAEB — Sistema de Avaliacao da Educacio Basica.
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Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa - Saeb / Prova Brasil - Topicos e Descritores
4? Série do Ensino Fundamental

Tépico 1. Procedimentos de Leitura
Localizar informacGes explicitas em um texto.

Inferir o sentido de uma palavra ou expressio.
Inferir uma informacao implicita em um texto.
Identificar o tema de um texto.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Topico II. Implicacdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensdo do Texto

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Tépico II1. Relacdo entre Textos
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacio na compara¢io de textos que tratam do mesmo tema, em

funcido das condi¢bes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

Tépico 1V. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto
Estabelecer relacoes entre partes de um texto, identificando repeticGes ou substituicbes que contribuem para a

continuidade de um texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

Estabelecer relacio causa /consequéncia entre pattes e elementos do texto.

Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

Topico V. Relagbes entre Recursos Expressivos e FEfeitos de Sentido
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacido e de outras notacGes.

Topico VI. Variagao Lingiifstica
Identificar as marcas lingliisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Tabela 1. Descritores de leitura Saeb — Prova Brasil/4* série INEP/2009)

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa - Saeb / Prova Brasil - Topicos e Descritores
82 Série do Ensino Fundamental

Topico 1. Procedimentos de Leitura

Localizar informagées explicitas em um texto.
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
Inferir uma informacio implicita em um texto.
Identificar o tema de um texto.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Tépico 11. Implicacées do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensido do Texto

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Tépico II1. Relacdo entre Textos
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagio de textos que tratam do mesmo tema, em

funcdo das condi¢bes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.
Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas a0 mesmo fato ou a0 mesmo tema.

Topico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto
Estabelecer relacoes entre partes de um texto, identificando repeticGes ou substituicbes que contribuem para a

continuidade de um texto.

Identificar a tese de um texto.

Estabelecer relacio entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.
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Estabelecer relacio causa/conseqiiéncia entre partes e elementos do texto.
Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

Topico V. Relagoes entre Recursos Expressivos e FEfeitos de Sentido

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao e de outras notagdes.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracio de recursos ortograficos e/ou morfossintiticos.

Tépico VI. Variacdo Lingiiistica

Identificar as marcas lingliisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto .

Tabela 2. Descritores de leitura Saeb — Prova Brasil- 8* série INEP/2009)

Sem duvida, percebemos, a partir do reconhecimento da proposta acima, por que razao
os alunos nao leem. Nio se pressupde aqui que todas essas habilidades sejam trabalhadas nas
analises textuais feitas nas inimeras aulas de leitura das escolas brasileiras. Afinal, as atividades
trazidas até pouco tempo pelos livros didaticos ou elaboradas na escola nao contemplavam tais
requisitos; ¢ urgente empreender pesquisas até mesmo para verificar a presenca dos fatores
cognitivos da leitura em exercicios de livros didaticos que, supomos, se transformaram quase que
no unico material de consulta do professor.

Niao ¢ inconveniente lembrar que agregando-se as orientagoes tedricas, delineadas na
secdo 1, aos descritores aqui transcritos, ¢ provavel que se abra uma variedade de interpretagoes
conforme o repertoério e visao de mundo do leitor que produza o uso pleno da leitura, de forma
que o aluno tenha bom desempenho niao s6 nas disciplinas escolares, como também na sua
efetiva participagdo social, na tentativa de reduzir a porcentagem — elencados no inicio deste
trabalho — de alunos com desempenho ruim em leitura, que tanto nos preocupa.

E imperioso lembrar que, de forma isolada, basear-se nas orientacdes acima nio é
suficiente para desenvolver uma pratica adequada. Na verdade, o dominio das teorias de géneros
textuais, de letramento e de uma concep¢ao de linguagem interacionista — basilar ao
conhecimento tedrico do professor — torna-se imprescindivel para nao se reduzir o processo de
leitura a mera decodificagdao; para além disso, faz-se mister no cotidiano escolar um ensino de

linguagem mais pragmatico.

3. Algumas contribuigdes praticas
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A partir das orientagdes acima, agregamos, como forma de contribuir com a pratica de
sala de aula, as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998 — Lingua
Portuguesa), que estao alinhadas ao que ja foi exposto.

Embasado numa concepgao de leitura como construcio de sentido, e ndo como mera

decodificagiao, o documento preconiza que a escola deve ter um bom acervo e de acesso facil e

constante pelos alunos, para criar o habito e formar o leitor critico.

Além disso, mostra que os professores devem promover momentos de leitura e trocas de
experiéncias sobre o que foi lido. Como e com que periodicidade a leitura vai ser desenvolvida
dependera muito do planejamento do professor com sua turma, lembrando-se de alia-las aos
projetos coletivos da escola, ou, enfim, as atividades que estiverem em jogo.

Dessa forma, gostarfamos de reforcar que estamos defendendo a leitura como atividade
processual, numa constante descoberta, constru¢ao e negocia¢ao de sentidos para o texto. O
resultado e a avaliagdo sdo outras etapas, que nao podem influenciar a busca de sentido na qual o
aluno investe no momento da leitura.

Além das importantes contribuigoes tedricas acima expostas, Kleiman e Moraes (1999)
exemplificaram uma aula tragcando algumas etapas a serem desenvolvidas para a leitura de géneros
que envolvem o tipo relatar, por exemplo, com o uso de textos jornalisticos como uma
reportagem ou uma noticia. Essa aplicagao nao se limita a aula de Lingua Portuguesa. Contudo,
acreditamos que, infelizmente, essas estratégias nao sio de conhecimento de professores das
outras areas.

As autoras sugerem cinco etapas para a leitura de um texto, que sio um caminho para
facilitar a compreensao. Antes de o aluno ter contato com o texto propriamente dito, o professor

deve proceder a uma contextualizacio, em que se apresenta o titulo, a se¢ao do jornal e revista

em que aparece, o subtitulo. Em cada uma dessas etapas, deve-se formular para os alunos
perguntas do tipo: de que trata um texto com esse titulo? E se falassemos a se¢ao a que pertence?
E se colocassemos o subtitulo? Nessas respostas, o professor pode colocar em “ordem” as
sugestoes dos alunos. Se a reportagem apresentar fotos, ¢ hora de mostra-las aos alunos e
verificar se as informagdes anteriores estdo compativeis com a figura. Nessa etapa, o aluno ja

identificou o tema do texto.
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Ativando o conhecimento prévio do aluno, ¢ hora de elaborar hipéteses de leitura. Nesse

processo, o aluno ja identificou o tema e o professor ira conduzi-lo a identificar aspectos mais
especificos do assunto. E claro que, na leitura, o leitor encontrara muitas informag¢oes novas, mas
como ja criou hipéteses anteriormente, é possivel que a leitura esteja facilitada pelos elementos
contextualizadores (titulo, se¢do, subtitulo, figuras, legendas) e pelas etapas realizadas.

A terceira etapa seria a construcio de um “mapa textual”. Esse trabalho se torna

necessario na medida em que o aluno tem conhecimento prévio, entretanto pode ainda nao
conhecer o género a ser lido. Nesse caso, a elaboracio de um mapa textual que antecipe a leitura
facilita muito a compreensao. Como o professor ja leu antes o texto e ja sabe como estd a
disposi¢ao dos subtépicos no texto (por exemplo: problema central, causas do problema,
solugdes para o problema, outros problemas semelhantes), ele fara perguntas aos alunos ja com a
intengao de ter algumas respostas que componham esse mapa.

Apos essas trés etapas, o aluno esta pronto para a leitura do texto, o que constitui a quarta
etapa. Nesse momento, a leitura ja esta bem facilitada e, provavelmente, a compreensio sera
plena.

Como quarta e ultima etapa, Kleiman sugere uma verificacdo das hipéteses, que pode ser

feita interativamente com o professor aceitando ou rejeitando as hipoteses anotadas
anteriormente. Hssa etapa proporciona uma leitura global do texto, que promove uma
compreensao de como o tema foi tratado.

Acreditamos, entretanto, que nem os professores de portugués nem de outras disciplinas
cumprem essas etapas. Pelo que temos visto em pesquisas, os professores limitam aos exercicios
de identificacdao de informagdes, o que torna a leitura completamente comprometida, produzindo

o fracasso escolar.
Consideragdes finais
Consoante os objetivos tragados para este trabalho, fica evidenciada a necessidade de

retomar alguns principios sobre o tema discutido, referendando alguns conceitos talvez difusos

em virtude do uso corrente.
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A leitura deve se constituir foco de reflexdes continuas do coletivo da escola, uma vez
que proporciona uma integra¢ao tematica entre disciplinas, por meio de projetos de trabalho em
atividades conjuntas do corpo docente. Na busca de uma escola de qualidade, a leitura representa
um caminho acertado para a compreensio do mundo e dos fendémenos, ampliando
significativamente os processos de interlocuc¢ao discente.

Cabe aos professores de todas as disciplinas — e nao s6 os de Lingua Portuguesa, como ja
afirmamos, — aproveitar na pratica os conceitos aqui trazidos, o que de certa forma, produz um
sentido 2 escola atual, na busca do conhecimento e da autonomia.

E forgoso estimular o 6bvio: prosseguir com as pesquisas sobre leitura para fundamentar
o professor, manter um trabalho ininterrupto de formagio continuada para atualizagdo em
conhecimento geral e especifico, a fim de que obtenhamos, nas escolas, uma transposi¢cao

didatica eficaz para melhorar, de modo crescente, as possibilidades de leitura dos nossos alunos.
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