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A EDUCACAO ESCOLAR DE CRIANCAS E ADOLESCENTES
REMANESCENTES QUILOMBOLAS EM ESCOLAS RURAIS: ALGUMAS
REFLEXOES

SCHOOL EDUCATION OF CHILDREN AND TEENS QUILOMBOLA
REMAINING IN RURAL SCHOOL: SAME REFECTIONS
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RESUMO: A populagio negra brasileira por muito tempo ficou invisivel perante leis e diretrizes
que garantiam o direito a educagdo escolar. Essa situagdo muda apds alguns movimentos
nacionais e internacionais em prol da igualdade de acesso ao espago escolar e da valorizacao da
diversidade neste. Esses movimentos influenciam no Brasil um processo de visibilidade e
inclusdo social da populagao negra, garantindo a esta por lei o acesso a educagdao escolar e
reconhecimento de seu papel na histéria do pais. Porém, observando os indices nacionais de
analfabetismo, percebe-se que esse é maior entre pessoas negras que vivem no meio rural e,
diante disso, pensa-se que ¢ preciso um olhar mais atencioso para esse espaco e para as
populacées negras que vivem nele, muitas de comunidades remanescentes de quilombos. Sendo
assim, este artigo busca fazer isso e propoem algumas reflexdes acerca da educagio escolar e da
inclusdo educacional escolar de criangas e adolescentes remanescentes quilombolas em escolas
rurais. Além disso, com base em pesquisa bibliografica, apresentam-se aqui também alguns
apontamentos referentes a consideracio e abordagem da cultura negra brasileira, do negro na
formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro quilombola nas areas
social, economica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil. Desse modo, acredita-se necessario
atentar a efetivagdo do disposto nos parametros legais sobre a educagdo da populagio negra
brasileira remanescentes de quilombolas, que vivem no meio rural, pois a garantia de
permanéncia e sucesso escolar dessa populacdo perpassa por isso.

PALAVRAS CHAVE: Educagio Escolar; Populacio Negra; Remanescentes de Quilombos;
Escolas Rurais; Inclusio.

ABSTRACT: The black Brazilian population long remained invisible to laws and guidelines of
the right to education. This situation changes after a few national and international movements
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for equality of access to school space and the appreciation of diversity in this place. These
movements in Brazil influence a process of social inclusion and visibility of the black population,
ensuring by a law, access to school education and recognition of the black population in the
history from this country. However, observing the national rates of illiteracy, this is higher
among black people living in rural areas. This situation reveals that is need look more into this
space, for the education of the black populations remnants of quilombo communities that living
in rural areas. Therefore, this article seeks to do this and offer some reflections on school
education and school inclusion of children and adolescents afro-descendents in rural
Furthermore, based on literature research, here are also presented some notes regarding the
consideration and approach to culture of the black people, the black in the formation of the
national society, rescuing the contribution of black people quilombola in the part social,
economic and political from the history of Brazil. Thus, it is believed necessary to attend the
execution of the provisions on the legal parameters on the education of black people remaining
of quilombos, who live in rural areas, since this is very important for guarantee of academic
success and permanence for this population in the school space.

KEY WORDS: school education; Black Population; quilombola remaining ; rural schools;
Inclusion.

Introduciao

A educagdao por muito tempo foi privilégio de uma minoria da sociedade, descriminando
ou excluindo significativa parcela da populagao brasileira — pobres e negros. Com relacio aos
negros, o ensino era destinado somente aos adultos, mediante disponibilidade de professor
somente em periodo noturno, restringindo o acesso aos bancos escolares e a possibilidade de
ascensio social (BRASIL, 2004). O modelo de ensino hegemonico que norteou por muito tempo
as diretrizes educacionais no Brasil, atendendo as exigéncias que a sociedade industrial e
tecnoldgica estabelecia, colaborou para o estabelecimento de um contexto escolar de exclusio,
em que era valorizada basicamente a transmissio de conhecimentos técnicos, tteis no mercado
de trabalho. Dessa forma, como as pessoas negras praticamente s6 eram destinadas ao trabalho
informal e bragal, elas dificilmente ocupavam os bancos escolares.

Esse cenario fez com que por um longo periodo as desigualdades sociais do pais nao
fossem consideradas pelas leis e diretrizes da educagao nacional. Assim, proporcionando cada vez
mais o insucesso escolar da populagdo desfavorecida, que é em grande parte composta por
pessoas negras, as quais sdo por muito tempo impostos estigmas de inaptidao intelectual e de

desinteressados pela educagao formal (COSTA e OLIVEIRA, 2008).
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Tal situagdo, esse estigma perdura por um longo tempo, sendo que no final do século
XIX a diversidade racial ¢ tomada pelos intelectuais académicos como um dos problemas da
nagao. Ja a elite brasileira se preocupava nesse periodo em construir um ideario de nagao, sendo
que para tal se acreditava na “[...] necessidade de educar e instruir o povo para garantir a ordem
social.” (FARIA FILHO, 2003, p. 172).

Entretanto, essa instru¢io nao foi estendida a populagao negra, mas pelo contrario, nos
livros didaticos as imagens de negros e negras foram trazidas enfocando uma perspectiva negativa
a esses sujeitos, alimentando, assim, praticas sociais discriminatorias, as quais ainda persistem na
sociedade (COSTA e OLIVEIRA, 2008).

Com base nos documentos oficiais e nas referéncias apresentadas anteriormente, percebe-
se que ainda no século XX havia mecanismos que exerciam certa restricdo ao acesso de
significativa parcela da populagdo negra a educaciao. Porém, neste século as lutas firmadas pelos
movimentos sociais, como exemplo o Movimento Negro Unificado (MNU)’, comegam a
aparecer no contexto brasileiro, abrangendo reivindica¢oes relacionadas a garantia de inclusiao
social a partir do direito ao acesso a educagao de qualidade e ao reconhecimento social do negro
na histéria do Pais.

Nesse sentido, este trabalho apresenta, inicialmente, breve relato historico da situagao
educacional escolar da populacio negra brasileira, e, posteriormente, concentra aten¢io em
questoes voltadas a educagdo de criangas e adolescentes de comunidades remanescentes de
quilombolas que estudam em escolas rurais.

Ao tratar da educagdo da populagdo negra brasileira este artigo apresenta e problematiza
alguns indices da situagao educacional dos estudantes negros hoje, bem como a implantagao da

lei 10.639/2003%, que afirma a necessidade nas escolas do estudo da Historia da Affica e dos

3 Conforme Domingues (2007), o Movimento Negro Unificado (MNU) surge em 1978, sendo que em
1982 ¢ definido seu Programa de Acdo, em que o MNU defendia as seguintes reivindicagSes “minimas”:
desmistificagdo da democracia racial brasileira; organizacio politica da populacio negra; transformacio do
Movimento Negro em movimento de massas; forma¢ido de um amplo leque de aliangas na luta contra o
racismo e a exploracdo do trabalhador; organizacio para enfrentar a violéncia policial; organizagdo nos
sindicatos e partidos politicos; luta pela introducido da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos
curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pafs.

+ B importante destacar que a Lei 10.639/2003 foi modificada pela Lei 11.645/ 2008, que inclui no
curriculo oficial da rede de ensino, além do que previa a lei 10.639/2003, também a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Indigena". Porém, como a lei de 2003 ¢é anterior a de 2008 e simboliza uma
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Africanos, da luta dos negros no Brasil, da cultura negra brasileira e do negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicio do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

Depois, como foco deste estudo, sio apresentadas algumas reflexdes acerca da inclusao
educacional escolar de criangas e adolescentes remanescentes de quilombos em escolar rurais,
tendo por base alguns autores que tratam da tematica e a andlise de programas governamentais
destinados a comunidades quilombolas, que de alguma forma incentivam a educagdo dessa
populagao.

A educacido de remanescentes de quilombolas em escolas rurais é foco deste artigo tendo
em vista que a partir da década de noventa surgem no pais discursos, politicas publicas, leis que
propoem a valorizacio e reconhecimento da diversidade no espaco escolar, como a Lei
10.639/2003.

Porém, como explicita Breitenbach (2009), a visibilidade da educagao no meio rural é
menor que a proporcionada ao meio urbano, e sendo assim, é preciso se ter especial atengdo a
efetivacdo ou niao do reconhecimento dessa diversidade, e no caso das comunidades quilombolas

que vivem no rural, da legitimacao do disposto na Lei 10.639/2003.

A educagio escolar da populagao negra brasileira

A educagdo escolar, apesar de receber criticas de pesquisas no campo da sociologia e da
educacio, é consensualmente entendida como essencial para o desenvolvimento tanto pessoal
quanto profissional dos seres humanos, pois se atribui a ela a aquisi¢io dos valores racionais e a
ascensio social do individuo.

Na historia brasileira, segundo Brandao e Silva (2008), por muito tempo se tem uma
negligéncia dos governantes com a questao educacional escolar, especialmente aquela voltada as
camadas mais populares, nas quais se encontra ou encontrava boa parte da populagao negra de
Nnosso pais.

Nessa perspectiva, historicamente no Brasil a escolarizagao da populagao negra foi um

processo deixado a margem, prova disso pode-se ter ao se verificar o Decreto n° 1.331, de 1854,

conquista da populagdo negra no que tange a tematica da educagdo, aqui se optou por utilizar como
referencial essa lei.
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que proibia a admissdao de trabalhadores escravizados nas escolas publicas, e aos negros adultos
somente era permitida a instru¢do conforme a disponibilidade de professores. O Decreto n°®
7.031-A, de 1878, permitia aos negros o estudo, mas somente a noite (MELO, 2009).

A populagio negra mundial s6 comeca a ser “olhada” a partir da Convengao sobre a
Elimina¢ao de Todas as Formas de Discrimina¢ao Racial, em 1968, organizada pela Organizagao
das Nag¢oes Unidas (ONU). No documento originario dessa convencao a questao educacional é
uma das primeiras a ser abordada, sendo que em seu artigo 5° o documento afirma que ¢
assegurado a todo e qualquer cidadao o “Direito a educacao e a formacio profissional.” (ONU,

1968). No artigo 7°, a Convengao estabelece que:

Os Estados Partes obrigam-se a adotar medidas imediatas e eficazes,
nomeadamente nos dominios do ensino, da educacio, da cultura e da
informagdo, para lutar contra os preconceitos que conduzem a discriminacio
racial, e favorecer a compreensio, a tolerincia e a amizade entre nagdes e
grupos raciais ou étnicos, bem como para promover os objetivos e principios
da Carta das Nacoes Unidas, da Declaracao Universal dos Direitos do Homem,
da Declaracio das Nag¢oes Unidas sobre a Eliminacio de Todas as Formas de
Discriminag¢ao Racial e da presente Convengao. (ONU, 1968)

A partir disso, segundo Melo (2009) tem-se trés decénios em que a populagio negra e
questdes ligadas a ela sao discutidas. No primeiro decénio, que compreende o periodo de 1973 a
1983, sdo realizadas campanhas em todo o mundo contra o racismo. No segundo, de 1983 a
1993, tém-se campanhas em favor dos direitos humanos e redagao de um modelo de legislagao
contra o racismo, e de 1993 a 2003 ha um destaque ao papel da educagdo na garantia do respeito
aos direitos humanos, incluindo aspectos ligados ao racismo.

Percebe-se que a educagio da populacio afro-descendente sé comeca ter evidéncia
também a partir de 1993. Isso, além da influéncia do dltimo decénio subscrito, ocorre também,
pensa-se, em funcdo da Conferéncia Mundial de Educagiao para Todos, realizada em Jomtiem-
Tailandia, em 1990. Nessa conferéncia é abordada a questao educacional escolar de publicos por
muito tempo marginalizados, como negros, indios e pessoas com necessidades educacionais
especiais, e a idéia da universalizagao da educagdo basica ganha forca. A partir desse periodo, no
Brasil as politicas educacionais brasileiras passam a ser apoiadas em discursos inclusivos e buscam

a valoriza¢ao da diversidade (GARCIA, 2010).
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No ano de 1994, com a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais-
acesso ¢ qualidade, realizada em Salamanca, na Espanha, tem-se a Declaracao de Salamanca
(1994), um documento orientador as praticas inclusivas nas escolas. Conforme esta Declaragao as

escolas, para serem inclusivas, devem se

[...] ajustar a todas as criangas, independentemente das suas condi¢oes fisicas,
sociais, lingtifsticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criancas com
deficiéncia ou sobredotados, criancas da rua ou criangas que trabalham, criangas
de populacdes remotas ou némadas, criancas de minorias linguisticas, étnicas
ou culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais.

(DECLARACAO DE SALAMENCA, 1994. p.6, gtifos do documento)

Na citagdo percebe-se e ¢ importante esclarecer que a educagao inclusiva, seguindo a
Declaragao de Salamanca, nio se restringe somente a inclusao na escola comum ou regular, das
criangas que antes freqiientavam somente a escola ou classe especial. Educacao inclusiva ¢ uma
nova forma de pensar a educagdo escolar, em que se valorize a diversidade, considerando esta
como potencializadora do processo de aprendizagem, da interacao dos sujeitos entre si e com
seus contextos (CARVALHO, 2010). A educacdo inclusiva, entido, objetiva promover uma
equidade educacional, através da garantia de acesso e qualidade na educagdo escolar de todas as
pessoas, inclusive as por muito tempo marginalizadas.

Sendo assim, dentre as criangas de minorias étnicas ou mesmo as de grupos
desfavorecidos ou marginais, muitas vezes estdo as criangas pertencentes a comunidades
remanescentes de quilombos, rurais ou urbanas. Também a Declaracio de Salamanca (1994) ao

tratar de necessidades educacionais especiais, esclarece que estas podem ser aferidas

[..] as criangas e jovens cujas caréncias se relacionam com deficiéncias ou
dificuldades escolares. Muitas criancas apresentam dificuldades escolares e,
consequentemente, tém necessidades educativas especiais, em determinado
momento da sua escolaridade. (DECLARA(;AO DE SALAMANCA, 1994,

p-6)

Nessa perspectiva, criancas e adolescentes negros, remanescentes de comunidades
quilombolas podem apresentar necessidades educacionais especiais e um dos fatores destas
necessidades podem ser algumas formas de discriminagao veladas (LOPES, 2005) que acontecem

na escola.
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Mas dando seguimento a apresentagao das conferéncias em que a educacio da populagao
negra ¢ defendida, o Relatério da Conferéncia Mundial Contra Racismo, Discriminaciao Racial,

Xenofobia e Intolerancia Correlata, ocorrida em Durbam no ano de 2001, traz que

Reconhecemos que os povos de origem africana tém sido secularmente vitimas
de racismo, discriminacio racial e escraviddo, e da negacio histérica de muitos
de seus direitos, e afirmamos que eles devem ser tratados com justica e respeito
por sua dignidade e¢ nio devem sofrer discrimina¢io de nenhum tipo.
Reconhecimento deve, portanto, ser dado aos seus direitos a cultura e a sua
propria identidade; a participar livremente e em iguais condi¢oes da vida
politica, social, economica e cultural; a se desenvolver no contexto de suas
aspiracles e costumes; a manter, preservar e promover suas proprias formas de
organizagdo, seu modo de vida, cultura, tradi¢oes e expressdes religiosas; a
manter e usar sua propria lingua; a proteger seu conhecimento tradicional e sua
heranca artistica e cultural; a usar, gozar e conservar Os recursos naturais
renovaveis de seu habitat e a participar ativamente do desenho,
implementagdo e desenvolvimento de programas e sistemas
educacionais, incluindo aqueles de natureza especifica e caracteristica; e,
quando procedente, o diteito a sua terra ancestralmente habitada; (gtifo nosso).

Nessa perspectiva, tendo todas essas conferéncias e outros movimentos mundiais em
favor da equidade educacional e da educagio inclusiva, o Movimento Negro Unificado conquista
no Brasil, em 2003, a alteracio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional 9.394/1996
(LDB 9394/96). Essa conquista se di mediante a promulgacio Lei n°® 10.639/2003, que
acrescenta a LDB 9394/96 os artigos 26-A, 79-A e 79-B, os quais estabelecem que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. § 1e O conteudo programadtico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Hist6ria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacio da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.§ 2e Os contetdos referentes a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curticulo
escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras. [...] Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.

A partir disso, pensa-se que é preciso uma especial aten¢do a implementagao desta Lei
subscrita a educagao das criangas e adolescentes das comunidades quilombolas, proporcionada

nas escolas rurais, pois se a visibilidade da educagdo no meio rural ¢ menor que a proporcionada
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ao meio urbano (DAMASCENO e BEZERRA, 2004; BRITENBACH, 2009), a legitimac¢io do
disposto na Lei 10.639/2003, no meio rural pode esbarrar em alguns entraves, se transformando
em um processo bastante demorado.

Além dessa desatengdo que as escolas do rural sofrem, outro fator que pode colaborar
para um retardamento na efetivacao da Lei supracitada ¢ que por muito tempo na sociedade se
reproduziu uma concepcao de que aos afro-descendente, aos negros nao pertencia a capacidade
para atividades intelectuais as quais foram por muito tempo somente destinadas a “raca branca”
(BRANDAO e SILVA, 2008). Por isso, o processo de escolatizacio das pessoas negras por um
longo periodo nao foi julgado como importante.

Conforme o que se pode perceber em algumas vivéncias’, o pensamento acima ainda é
muito presente em algumas comunidades rurais, sendo que influencia nas relagbes que se
estabelece no ambiente escolar, influenciam na prépria constituicao identitaria das criangas e
adolescentes das comunidades rurais remanescentes de quilombos e, desse modo, influencia na
inser¢ao, ou melhor, na nao insercao destes sujeitos na sociedade, na constituicio de uma vida
social.

Acredita-se que depois do contexto familiar, a escola, sendo um espago social, se mostra
um importante meio para formalizacio também da vida social de um sujeito. Além disso, a
inclusdao social, conforme o que se interpreta dos escritos de Bonetti (2004), esta atrelada ao
significado de cidadania, ou seja, a participagao social e cultural e ao acesso aos direitos sociais
basicos, como trabalho, saber escolarizado, atendimento igualitario a saude e educagio.

Nesse sentido, percebe-se que a escola é um espago de inclusio social em que o saber
deve ser produzido (FERREIRA, 2008) e onde se deve propor uma “educa¢ao para todos”
(PDE, 2008).

Entretanto, a proposta de “educacdo para todos” muitas vezes nio se materializa, pois
tendo como foco a educagio escolar da populagio negra, pesquisas (CASTRO E
ABRAMOVAY, 2006; BRASIL, 2008; CASTRO, 2009) mostram que a escola por muito tempo

reproduziu e hoje ainda reproduz formas de desqualificagdo das pessoas negras. Essa

5> A autora deste texto é proveniente do meio rural, estudou em escola rural e esta desenvolvendo uma
pesquisa em nivel de Mestrado em Extensdo Rural, pela Universidade Federal de Santa Maria, em que
estuda aspectos da inclusdo educacional escolar de criangas e adolescentes remanescentes de comunidades
quilombolas que frequentam escolas rurais.
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desqualifica¢do ¢ ainda maior as pessoas advindas de comunidades remanescentes de quilombos,
para as quais, em muitos locais, principalmente no meio rural, ainda vigora um olhar de
dominag¢ao por parte de outras etnias.

Para ratificar o subscrito, Lopes (2005. p. 187) apresenta que os negros na histéria do
Brasil, juntamente com os indios, tem sido os mais discriminados e a escola reflete isso, sendo
que “[...] o modelo de educagao nao tem sido inclusivo, ainda quando permita a entrada de todos
na escola.”.

Corroborando com Lopes (2005), o documento Contribui¢cSes para Implementagao
da Lei 10.639/2003, elaborado pelo Ministério da Educacio (MEC) em 2008, apresenta que
segundo a série historica de estudos qualitativos e quantitativos, desenvolvidos pelo Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), pelo Instituto de Pesquisas Aplicadas
(Ipea) e pelo Instituto Brasileiro de Geogratfia e Estatistica (IBGE), a maior parte da populacao
afro-descendente enfrenta cotidianamente processos de exclusio educacional.

Também um estudo realizado por Castro (2009) apresenta que a taxa de analfabetismo no
Brasil entre pessoas negras e pardas de 15 anos ou mais ¢ de 14,1%, sendo que essa taxa para as
pessoas brancas é de 6,1%. No que tange a diferenciacdo desse percentual entre rural e urbano o
autor explicita que no meio rural quase um quarto de sua populagio ¢é analfabeta, ja para a
populacdo urbana este indice ¢ de 4,4%.

A partir disso o que se pode verificar ¢ que existem desigualdades tanto no que tange a
escolarizagdo voltada ao meio rural e ao urbano, quanto, dentro do ambiente escolar, entre
diferentes etnias.

No entanto, as diferenciagdes étnicas em seu sentido negativo geralmente nao sio
reconhecidas nas escolas. Foi o que se verificou em uma pesqu1536 desenvolvida em 2004, que
coletou dados qualitativos ouvindo criangas, adolescentes, pais e professores, e os analisou
tomando por base também dados quantitativos do Sistema de Avaliagio do Ensino Basico
(Saeb), de 2003.

Na pesquisa supracitada foi possivel perceber que alunos negros possuem desempenho

escolar menor do que os alunos brancos e os professores sendo questionados sobre esse aspecto,

¢ Esta pesquisa foi realizada em cinco cidades de cada regido do Brasil (Norte, Nordeste, Sudeste, sul e
Centro-Oeste) e no Distrito Federal e estd publicada em um trabalho coordenado por Castro e
Abramovay (2000).
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quando o reconheciam, atribufam o baixo desempenho dos alunos as préprias criangas, aos
adolescentes, a familia, ou as condi¢Oes socioeconomicas inferiores destas (CASTRO &
RIBEIRO, 2008).

Como o estudo examinou também os dados do Saeb, esses mostraram que os estudantes
negros de todas as “classes socioeconomicas” analisadas, estavam em desvantagem em relagao
aos estudantes brancos e essa desvantagem aumentava conforme se observava as “classes” mais
altas.

Desse modo, a justificativa dos docentes para o baixo desempenho dos alunos negros nao
se confirmou, visto que o que os professores supunham, ou seja, que quanto maior a classe
socioeconomica da familia, melhor o desempenho escolar do aluno, nao aconteceu com os
estudantes negros.

Com isso percebe-se que mesmo as questdes étnicas e educacionais sendo abordadas a
partir de 1993, mesmo a questdo da desigualdade educacional da populagio negra ganhando
visibilidade e sendo palco de discussoes a partir da dltima década do século XX, mesmo com a
alteracao da LDB 9.394/ 96, em 2003, para que se tenha nas escolas o ensino e a valorizacio da
histéria da populacdo afro-descendente em nosso pais, as desigualdades no campo educacional
escolar ainda sdo grandes.

Desse modo, o que se pode inferir é que se faz urgente no contexto escolar a
consideragao e respeito as diversidades étnico-raciais, bem como a igualdade de oportunidades no

que tange acesso, permanéncia e qualidade na educagio.
A educagio escolar de criangas e adolescentes remanescentes de quilombolas

O que pontua o trabalho de Castro (2009), aparece também na Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), divulgada pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea),
em 18 de novembro de 2010. Esta pesquisa mostra que a populagio negra concentra mais
analfabetos (13,4%) em relagao a branca (5,9%), e que a taxa de analfabetismo na populagao rural
é cinco vezes maior que na populagio urbana.

Diante dessa situagao a que se considerar que ¢ preciso uma maior aten¢ao ao espago de
escolarizagdo rural e a populagdio negra desse espaco. Em muitas escolas rurais ha uma

consideravel porcentagem da populagio negra brasileira, provavelmente muitas pessoas
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remanescentes de quilombos e, segundo Nunes (2006), o debate sobre a educacio de
comunidades quilombolas nao esta distanciada das discussdes acerca da educagao a populagao
negra brasileira.

Desse modo, como a maior porcentagem de analfabetos é composta por negros e como o
analfabetismo é maior no meio rural do que no urbano, tem-se a certeza de que existe uma
grande porcentagem de pessoas analfabetas em nosso pafs que sao negras e vivem no meio rural.
Essa situagdo, acredita-se, pode estar fortemente relacionada a questdes preconceituosas, ainda
muito presente nesse ambiente. Concepgdes, gestos, palavras, agdes preconceituosas refletem no
contexto escolar rural e, consequentemente, intimidam a crianga ou o adolescente pertencente a
comunidade remanescente de quilombolas e fazem com que estes reproduzam uma identidade
em que se julguem inferiores a outras etnias.

No espaco escolar, tanto no urbano quanto no rural, mas talvez mais no rural, muito
pouco sio abordadas as multiplas culturas e diferencas étnicas que compdem nosso pafs, e,
quando o sdo, geralmente ¢ dada énfase as etnias européias e seu destaque social e econémico.
Em relagao a descendéncia africana, geralmente é abordado seu historico escravista, de pobreza,
que reflete hoje em uma visio da populacio negra como sendo aquela de baixa renda, de
condi¢bes sociais “arcaicas”. Com isso, muitas criancas e adolescentes quilombolas negam sua
descendéncia africana, o que prejudica a constituicio de uma identidade de pertencimento a
comunidade remanescente de quilombos.

Segundo traz Andrade (2005), a auséncia de referéncias positivas do povo negro
apresentada as criangas e adolescentes na escola, faz com que se alimente uma memoria pouco
construtiva desse povo e faz com que, muitas vezes, essas criangas ou adolescentes cheguem a
idade adulta rejeitando sua origem étnica.

As criangas e adolescentes constituirem uma identidade que reconheca a descendéncia
quilombola é essencial, segundo Confederagao Nacional de Articulagao das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas (CONAQ) e a Federacao das Associacoes das Comunidades Quilombolas
(FACQ/RS)’, para que se preservem os costumes, a cultura e a tradi¢do entre as geragdes das

populacoes quilombolas.

7 A decisdo de constituir uma Federagdo vinha sendo amadurecida por comunidades quilombolas do RS
através de encontros estaduais que ocorreram ao longo dos anos de 2004, 2005 e 2006. Mas em janeiro de
2007, em um encontro de trés dias com representantes de 25 comunidades quilombolas, rurais e urbanas,
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E importante ressaltar que a constituicio de uma identidade quilombola, como refere
Schmit, Turatti e Carvalho (2002), nido foi e nem é um processo fixo, estanque. Os autores se
utilizam do termo de Boaventura Souza Santos (2000), “identificagdes em curso”, para falar que o
processo de constituicdo de uma identidade estd constantemente acontecendo, e a escola é um
local que perpassa por esse processo identitario.

De acordo com os autores supracitados, uma identidade quilombola comega a se
estabelecer a partir de uma recontextualizacio do passado quilombola, em que a historicidade
desse passado ¢ evocada para buscar melhorias hoje. Nessa historia, os fatos como o
reconhecimento do direito a terra as comunidades remanescentes de quilombos, a garantia dos
direitos culturais e da prote¢do das manifestacoes populares (BRASIL, 1988), fazem com que as
pessoas das comunidades quilombolas passem a um processo de constituicao e afirmacio de uma
identidade quilombola.

Nesse sentido, como a escola é também um espago onde a identidade da crianca e do
adolescente se desenvolve, tanto o Movimento Negro como o Movimento Quilombola® vem
defendendo e reivindicando uma educagio que valorize, respeite, discuta os direitos e a
diversidade étnico-racial.

Assim, existe a possibilidade de terem-se escolas dentro das comunidades remanescentes
de quilombos, que sdo as chamadas escolas quilombolas. No Rio Grande do Sul existem trinta
escolas em dreas pertencentes as comunidades remanescentes de quilombos, mas existe no estado
trés mil duzentos e trinta criangas e adolescentes remanescentes quilombolas matriculados, o que
mostra que a muitos nio freqienta as escolas quilombolas.

Muitas comunidades remanescentes de quilombos nao possuem escolas em seu interior,
sendo que as criangas e adolescentes estudam nas escolas mais proximas, geralmente escolas
rurais, ou os jovens, como coloca Melo (2009, p.7) “[...] saem dessas comunidades porque nao
tem acesso adequado a educagio |..], sendo que ha nas escolas rurais|...] escassez de recursos

humanos qualificados.”.

em Porto Alegte, é estabelecida a Federacao das Associagdes das Comunidades Quilombolas (FACQ/RS)
(OBSERVATORIO QUILOMBOLA, 2007).

8 No Rio Grande do Sul esse movimento se consolida a partir da “1* Conferéncia Estadual de
Comunidades Remanescentes de Quilombos do Rio Grande do Sul”, que ocorreu em outubro de 2003, na
comunidade Sio Miguel em Restinga Seca.
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Dessa forma, tanto no subscrito quanto nos trabalhos de Damasceno e Bezerra (2004) e
Breitenbach (2009) observa-se que a questao educacional escolar no meio rural é mais
desassistida comparada ao meio urbano, por questdes de dificil acesso, comunicagao, falta de
recursos humanos, estrutura, entre outras coisas.

Nessa perspectiva, também a questdo da formacao continuada dos docentes é um
processo que ocotre mais dificilmente e, no que tange a efetivacio da Lei 10.639/2003, a
formagao continuada que trate junto aos docentes das questdes étnico-raciais, que oportunize
maior conhecimento acerca da historia e cultura afro-brasileira, é essencial.

De acordo com Castro (2008) a dificuldade da chegada aos professores de escolas rurais
dos processos de formacdo continuada que trate das questdes étnico-raciais, que apresente
estudos sobre a questdo racial no Brasil, que oportunize um debate sobre a diversidade étnica na
escola, que proporcione conhecimentos sobre a historicidade da populagao negra no Brasil e suas
descendéncias africanas, é uma situacdo que dificulta o estabelecido pela Lei 10.369/2003 e
pensa-se, dificulta também a possibilidade de agdes no contexto escolar que valorizem a
historicidade e a cultura quilombola.

A implementacdo dessa Lei exige mudangas nos discursos, nas posturas, requer que se
reconheca a histéria e a cultura da populagio negra, buscando desmistificar ou desfazer a
concepgao por muito tempo difundida, de que os negros nao estao no mesmo patamar dos nao
negros, devido a falta de competéncia ou de interesse.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagoes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), é preciso
reconhecer, valorizar e respeitar os processos historicos de resisténcia dotados pelos negros

escravizados no Brasil e por seus descendentes. Esse documento explicita que:

Reconhecimento requer a adogdo de politicas educacionais ¢ de estratégias
pedagégicas de valorizagio da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnico-racial presente na educagio escolar brasileira, nos diferentes niveis de
ensino. [...] Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, freqiientados
em sua malioria por populagdo negra, contem com instalagGes e equipamentos
solidos, atualizados, com professores competentes no dominio dos contetidos
de ensino, comprometidos com a educagio de negros e brancos, no sentido de
que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes e palavras que impliquem destespeito e discriminacdo. Politicas de
reparacio e de reconhecimento formardo programas de agies afirmativas
(BRASIL, 2004, p.3-4, grifos do documento)
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Para efetivar a garantia desse reconhecimento sio instituidos programas de agoes
afirmativas, principalmente nas universidades, em que existe uma parcela de vagas destinadas a
afro-descendentes.

Também, para que se pudesse operar as mudancas necessarias frente as diretrizes
supracitadas, ainda em 2004 foi criada pelo Ministério da Educacdo, a Secretaria de Alfabetizacao
Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD), com o objetivo de articular programas de
combate desigualdade educacional do pais e projetos de valorizacio da diversidade (BRASIL,
2008). Essa secretaria, com a extingao da Secretaria de Educagiao Especial (SEESP) em 2011,
passa a tratar também das questdes referentes a inclusiao, sendo que ¢é agora denominada
Secretaria de Alfabetizacio Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusao (SECADI).

No que tange as agoes dessa secretaria referente a questoes étnico-raciais e a0 combate a
discriminagao racial, elas objetivam assegurar a legitimacdo da Lei 10.639/2003, elaborar e
implementar programas educacionais em prol do acesso e permanéncia da populagao negra na
educacio escolar em todos os nivelis.

Nesse viés, foi desenvolvido em 2008 o Programa de Ag¢oes Afirmativas para a Populagdo
Negra nas Instituicbes Federais e Estaduais de Educagiao Superior (Uniafro), o qual dispoe
assisténcia financeira as instituicbes de educacdo superior para fomentar agdes voltadas a
formacao inicial e continuada de professores da educacdo basica e a elaboragio de material
didatico especifico. Os cursos e os materiais didaticos, visam a implementa¢ao do artigo 26-A da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9.394/1996 e a promogao do estudo da Historia
da Africa e Cultura Afro-Brasileira (Site MEC, 2011).

Outra a¢ao da SECADI foi a distribui¢ao de Material de Referéncia para Professores da
escola basica, o qual é composto por vinte e nove titulos da colecio “Educagao para Todos”
(MEC/SECAD, 2008) e destes, seis livros tratam da implementacdo da Lei 10.639/2003.

Também a SECADI constitui o Programa Brasil Quilombola, composto por 23
ministérios e gerido pela Secretaria Especial de Politicas de Promogio da Igualdade Racial
(SEPPIR). Dentro deste programa estao varios outros que tém como objetivos a garantia do
acesso a terra; acOes de saude e educagdo; constru¢ao de moradias, eletrificagao; recuperagao

ambiental; incentivo ao desenvolvimento local; pleno atendimento das familias quilombolas pelos
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programas sociais e apoio a medidas de preservacio e promogao das manifestacOes culturais
quilombolas.

No referente as agoes voltadas a educagao, um dos programas no Brasil Quilombola ¢ o
Programa Cultura Afro-Brasileira que “apdia técnica e financeiramente as prefeituras que
possuem 4reas remanescentes de quilombos, na ampliacdo da rede fisica escolar, na formagao
continuada de professores e na aquisicdo de material especifico para essas areas.” (BRASIL,
2008).

Além dessas agdes, o Programa Brasil Quilombola estabelece que a garantia de uma
adequada promocao de educagao aos remanescentes de quilombos implica o reconhecimento e o
respeito as formas dessas pessoas de conhecer e se relacionar com o mundo e com o entorno
social onde se localizam.

Dessa forma, esse programa coloca como meta para a educacao quilombola, segundo o

documento Contribuicoes para Implementa¢ao da Lei 10.639/2003, de 2008:

1. Garantia do direito a educagdo das comunidades quilombola e tradicionais,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino da educa¢io biasica e educacio
profissional, adequando condi¢ces de infra-estrutura (construcdo de escolas,
vias de acesso, transporte rodofluvial, marftimo, entre outros, conforme a
realidade). 2. Garantia de direito a educacdo basica para criancas e adolescentes
das comunidades remanescentes de quilombos. 3. Garantia de oferta de
educacdo basica para a populacio de 15 anos e mais das comunidades

remanescentes de quilombos. 4. Elaboragdo de material didatico que respeite
cultura e histdria local. (BRASIL, 2008, p.49)

Percebe-se que existem diretrizes, agOes voltadas a educa¢io de remanescentes de
comunidades quilombolas e que precisam ser efetivadas tanto nas escolas localizadas nestas
comunidades quanto em escolas que recebem criangas e adolescentes advindos desses espagos.

No que tange a educagao que deve ser proporcionada nas escolas que recebem alunos
provenientes de comunidades remanescentes de quilombos, alguns autores como Nunes (2000) e
Moura (2005) aludem ao fato de que a interlocugdo da escola com a comunidade é importante.

Valorizar a trajetoria historica dos negros escravizados, dos quilombos, da comunidade,
nao s6 a presente nos livros, mas também e principalmente as contadas pelas pessoas da
comunidade quilombola, valorizar o espago da comunidade, trazer e ilustrar um pouco desse

espaco na escola, é importante para os processos de desenvolvimento dos estudantes, de
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desenvolvimento de uma formac¢do humana na qual nao caibam esteredtipos, discriminagao e
preconceito. De acordo com Nunes (2006, p. 143) “Esta ¢ a grande reagao a ser desperta no
campo da educagao [...]”.

Desse modo, indo se ir ao encontro de uma inclusao educacional escolar em que a
diversidade é motivadora do processo de ensino, é preciso uma mudanga na perspectiva
ideologica de curriculo, conforme traz Moura (2005),é preciso uma concepgao de curriculos,
sempre no plural, para que se consiga levar em conta os valores culturais de todos os alunos e da

comunidade onde a escola estd inserida e a qual atende.

Consideragdes Finais

Encaminhando as consideragoes finais deste artigo, percebe-se que devido a muitos
movimentos sociais, mundiais e nacionais, uma ideologia inclusivista tem regido muitas leis,
decretos, diretrizes no contexto educacional brasileiro, proporcionando concepgdes e orientagoes
no ambito da valorizagao e consideragao da diversidade, da garantia do acesso, permanéncia,
qualidade na educagido escolar para publicos por tempos marginalizados, dentre os quais estdo as
comunidades remanescentes de quilombos.

Tais orientagdes tém gerado muitos discursos distintos, inclusive no préprio contexto
escolar. Assim, tem-se o discurso de que as leis, politicas e diretrizes educacionais no ambito de
relagoes étnico-raciais e a abordagem destas relagdes nas escolas s6 levantariam um problema de
discriminagdo no contexto escolar. Outros defendem que tratar de relagdes étnico-raciais é tarefa
da familia, e, por fim, alguns defendem que na escola se aborde essa tematica bem como se
resgate a historia africana e afro-brasileira, bastante importante na histéria de nosso paifs e por
muito tempo minimizada ou invisivel nos curriculos escolares.

Finalizando este artigo, pensa-se que além dos discursos que tratam da inclusao social, da
inclusao educacional escolar, é necessario a materializagao de tais discursos em praticas para que
em nossa sociedade nao venha a dominar ou possa ser diminuida uma situac¢ao de desigualdade,
que gera problemas em todos os aspectos da conjuntura de nosso pafs.

Nessa perspectiva, voltando a ateng¢ao para a inclusao educacional, a educagao escolar da
populacdo negra brasileira, mais precisamente da populagdio remanescente de comunidades

quilombolas rurais, penso que ela se faz essencial para o desenvolvimento social tanto individual
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quanto coletivo, da comunidade. Entretanto, a de se atentar a como desenvolver essa educagao e
inclusao, pois elas ndo abrangem somente o estar dentro da escola, mas sim respeitar e ser

respeitado em sua diversidade, ter garantia de permanéncia e sucesso escolar.
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