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A ACAO PEDAGOGICA DOS PROFESSORES E AS ORIENTACOES DAS DCEs
Mariltcia dos Santos Domingos Striquer’

RESUMO: Ao abordarmos o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, no Brasil,
abordamos teoricamente o ensino e aprendizagem de géneros discursivos/textuais, uma vez que
essa ¢ a orientacao dos documentos oficiais. Contudo, na pratica, como os géneros estao sendo
abordados? Essa ¢ a pergunta que motiva essa pesquisa, a qual se pauta sobre verificar como os
professores participantes do PDE-Parana estao encaminhando suas praticas frente as orientagdes
oficiais. Para alcancarmos nosso objetivo, nosso arcabougo tedrico se baseia, sobretudo, nos
aportes teéricos do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2008), no viés que busca
compreender o agir implicado no trabalho do professor. Os resultados da pesquisa apontam que
por um aspecto quantitativo as praticas pedagogicas estdo convergentes com as orientagdes, mas
o aspecto qualitativo nio se revelou.

PALAVRAS-CHAVE: géneros textuais; documentos oficiais; agao pedagogica.

ABSTRACT: To broach the teaching and the learning of Portuguese language, in Brazil, we
mentioned the theories about the teaching and learning of the discursive/textual genders,
considering that it is the orientation of official documents. However, in the practice, how are the
genders being broached? This is the question that motivated this research that put the attention
in to verify how the teachers who participate of PDE- Parana are conducting their practices in
front of the official orientations. To reach our goal, our theoretician framework is based, in
theories from Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2008), in the way that
comprehends the action in the teachers works. The results of this research point that one aspect
quantitative to the pedagogical practices are convergent to the orientations, but the qualitative
aspect was not showed.

KEY-WORDS: Textual genders; official documents; pedagogical actions.

Ao abordarmos o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, no Brasil, abordamos
teoricamente o ensino e aprendizagem de géneros discursivos/textuais, uma vez que essa ¢ a
orientacao dos documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCNs) (BRASIL, 1997, 1998); e os do Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 2000); a
Diretriz Curricular da Educa¢ao Basica do Estado do Parana de Lingua Portuguesa (DCE)

(2008); os Documentos de defini¢ao de principios e critérios para a avaliagado de Livros Didaticos
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pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BRASILIA, 2008); a Matriz de Referéncia para
o Novo ENEM 2009; a Olimpfada Nacional de Lingua Portuguesa (2010).

Contudo, na pratica, como os géneros estao sendo abordados? Essa é a pergunta que
motiva este estudo, o qual se pauta sobre verificar, especificamente, como os professores
participantes do programa de formagao continuada dos professores da rede estadual de ensino do
Parand (inserido no programa nacional denominado Plano de Desenvolvimento da Educagao -
PDE), estao encaminhando suas praticas frente as orientagdes oficiais. Vale destacar que esses
professores, assim como todos os demais que trabalham na rede de ensino do estado do Parana,
realizam estudos e fundamentam suas praticas pedagogicas por meio da DCE, exclusivamente
pot prescricao da Secretaria de Educacao do Estado do Parana (SEED).

Importante ainda esclarecer também que ao elegermos as praticas dos professores PDE
como foco de nosso interesse, nos baseados no fato de que os principios politico-pedagogicos
norteadores do programa, conforme o Documento Sintese (PARANA, 2007), sdo os mesmos da
DEC, ou seja, seguem as mesmas prescri¢oes teorico-metodologicas. E ainda, todas as atividades
desenvolvidas pelo professor PDE, de acordo com o regulamento do programa, devem estar
vinculadas a uma das areas de estudo, sendo elas: “Praticas de oralidade, leitura e escrita e
Linguistica Aplicada nas aulas de Lingua Portuguesa”; “Literatura e Hscola — concepg¢des e
praticas”; “Ensino e aprendizagem de leitura — a formacao de leitores” e “Os géneros do discurso
e o ensino da Lingua Portuguesa”. Esta ultima a de nosso interesse, pois recai sobre a questio
que norteia o nosso enfoque em rela¢ao ao trabalho do professor na area de Lingua Portuguesa.

Para alcangarmos nosso objetivo, nosso arcabougo teérico se baseia, sobretudo, nos
aportes tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que é “uma ciéncia do humano”
(BRONCKART, 2008), a qual “busca compreender o agir humano que se (re)configura nos
textos e, em particular, o agir implicado no trabalho do professor” (GUIMARAES &
MACHADO, 2007). Sendo este ultimo viés o nosso foco de estudo, uma vez que concordamos
com Bronckart (2008, p. 8) para quem “os problemas de intervengao pratica (e principalmente as
questdes de educagdo e de formagao) sdo centrais para qualquer ciéncia do humano”. Como
instrumento de pesquisa, utilizamos um questionario, respondido por 27 professores PDE da

turma 2009.
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O Programa de Desenvolvimento da Educagao (PDE)

O PDE ¢ uma proposta “para produzir progressoes na carreira ¢ melhoria na qualidade
da educacao oferecida a milhares de criangas, jovens e adultos das escolas publicas do Parana”(
PARANA, 2007, p. 7). No que se refere 4 proposta de promocio e progressio na carreira, o
professor ao adquirir certificagio de participacio no PDE ¢ promovido para o ultimo nivel da
carreira, conforme regulamentado pela Lei Complementar n. 13 de 15/03/2004 do Estado do
Parana. Quanto a melhoria na qualidade da educagio, na busca de alcanca-la, o programa firmou
parceria por meio de sua Secretaria de Estado da Educacio (SEED) com a Secretaria de Estado
da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI) e com as Universidades Publicas Estaduais e
Federais do Parana (IES). A proposta ¢ a da promocio de encontro dos professores da Educacio
Biésica com os do Ensino Superior, ou seja, uma troca de experiéncias teorico-praticas.

Conforme regulamento, cabe a SETI e as IES promoverem seminarios, cursos,
orientacbes e acompanhamentos das atividades dos professores PDE. A estes ¢ de
responsabilidade uma série de atividades que englobam, de um modo geral: a producio de um
projeto de intervencdo na realidade escolar; a interven¢do propriamente dita; a elaboracdo de
material didatico-pedagégico; a coordenagio de Grupo de Trabalho em Rede (GTR) e um artigo
cientifico final.

A primeira turma do PDE, 200 professores da area de Lingua Portuguesa, iniciou suas
atividades em 2007. No ano de 2008 foram 350 ingressantes ¢ no ano de 2009 mais 350. O
programa tem o tempo de duracio de 02 (dois) anos, com a carga horaria total de 952
(novecentas e cinquenta e duas) horas. No primeiro ano, o professor se afasta do exercicio de e
suas atividades em 100 (cem)% de sua carga horaria, e no segundo ano o afastamento de 25

(vinte cinco)% .

O trabalho do professor na perspectiva do ISD

% Nos GTRs os demais professores da rede publica do estado do Parana sdo atendidos em ambiente virtual, ou seja,
todo o trabalho ¢ realizado a distincia através da interagfo virtual, pelo sitio www.pde.pr.gov.br, link Grupo de
Trabalho em Rede, utilizando a Plataforma MOODLE, conforme Instrucio n. 005/2007 da SEED e da
Superintendéncia da Educag¢io (SUED).


http://www.pde.pr.gov.br/
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Segundo Guimaraes & Machado (2007) o ISD se constituiu a partir de 1980 com a
formagao de um grupo de pesquisa, coordenado por Jean-Paul Bronckart e formado por
pesquisadores da Unidade de Didatica de Linguas da Universidade de Genebra (Suica). Do
grupo, surgiu, em 2001, um subgrupo, denominado LAF (Linguagem, a¢do, formagao)
interessado, entre outros pontos, no trabalho do professor que se realiza em situacao de sala de
aula; como ele ¢ representado pelos textos de prescricao (leis e documentos); e como o trabalho
se configura a partir dos discursos dos envolvidos (discurso dos proprios professores, dos
alunos). E, portanto, a partir de alguns trabalhados divulgados pelos membros do LAF entre
outros estudiosos que nosso arcabougo tedrico se constitui.

Considerando que a pratica pedagdgica do professor PDE ¢ orientada oficialmente pela
DCE e pelo documento regulador do programa, que tem como referencial a DCE, ou seja, por
textos prescritivos, é preciso que abordemos, mesmo que de forma suscinta, como se configuram
esse género de texto. Segundo Adam (2001), os textos prescritivos sao de dificil delimitacdo e
classificacio dos géneros a que eles pertencem, podendo ser classificados como: textos
prescritivos, textos injuntivos, textos de incitacio a agdo etc. Contudo, apesar da “nebulosa
genérica”, esses textos apresentam propriedades enunciativas em comum, as quais foram

traduzidas por Machado & Bronckart (2005) como:

Produzidos por especialistas em um dado campo, "cuja presenca enunciativa é
apagada" (Adam 2001: 21); mencionam um destinatirio (ou agente das acoes
prescritas) com uma forma « aberta [que] pode, assim, ser ocupada por cada
leitor-usuario, [...] ; parecem ser regidos por um "contrato implicito de verdade
e de promessa de sucesso [que| garante ao destinatario que, se agir conforme
todas as recomendages e se respeitar os procedimentos que lhe sio indicados,
ele atingird os objetivos visados" (Adam 2001: 22-23). A esse contrato
postulado por Adam, denominamos de "contrato de felicidade".

Nesse sentido, a respeito do terceiro item, logo na exposicdo da dimensao historica do
ensino da Lingua Portuguesa, explicitam as DCEs que o ponto central do trabalho pedagégico do
professor é o desenvolvimento das praticas de linguagem dos alunos, para tanto “é tarefa da
escola possibilitar que seus alunos participem de diferentes praticas sociais que utilizem a leitura,
a escrita e a oralidade, com a finalidade de inseri-los nas diversas esferas de interacao”

(PARANA, 2008, p. 48). Pratica social compreendida e definida, pelo documento, como toda

atividade que se realize com e na linguagem. Concepgao totalmente convergente a do ISD, para
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quem ““a realidade da linguagem ¢ totalmente constituida de praticas situadas” (BRONCKART,
2008, p. 112), entendendo pratica situada como textos-discursos, os quais sio “os instrumentos
principais do desenvolvimento humano” (BRONCKART, 2006, p. 10).

O encaminhamento ¢ de que os professores oportunizem aos alunos diferentes praticas,
propiciando o contato, a discussao, a leitura e a producdo de textos de diversas esferas sociais,
como, por exemplo, a jornalistica, a literaria, a digital etc (PARARA, 2008). Ou seja, todas as
praticas acabam por se traduzirem em textos, e, consequentemente, por existirem uma infinidade
de praticas sociais, existe uma infinidade de géneros de texto. Assertiva que permite entender que
“antes de o género constituir um conceito, ¢ uma pratica social e deve orientar a a¢ao pedagdgica
com a lingua” (PARANA, 2008, p. 53).

Assim, prescreve a DCE que nio promover o trabalho com a oralidade, escrita e leitura
dos géneros, ou seja, ndo trabalhar as praticas sociais que se realizam com e na linguagem ¢ fazer
com que o aluno fique “a margem dos novos letramentos, nao conseguindo se constituir no
ambito de uma sociedade letrada” (PARANA, 2008, p. 48). Isto ¢, o professor corre, entdo, o
risco de ndo atingir o “contrato de felicidade” definido por Machado & Bronckart (2005).

Os géneros discursivos sio, portanto, o que constitui o Conteudo Estruturante a ser
trabalhado pela disciplina de Lingua Portuguesa. Mais especificamente os géneros com maior
exigéncia em sua elaboragao formal.

Diante do exposto, a DCE se configura, portanto, como um texto prescritivo, que incide
sobre a organiza¢ao do trabalho do professor, sobre os objetos a serem ensinados/aprendidos, as
acoes a serem desenvolvidas. No entanto, o trabalho efetivamente realizado pelo professor,
conforme Machado & Bronckart (2005) “varia a cada situagao de ensino especifica,
caracterizando-se por uma transformacio permanente das prescricoes, que é realizada pelo
proprio professor, diante das necessidades especificas com as quais se confronta”. Nesse sentido,
o trabalho do professor se configura como uma a¢do, “uma leitura do agir que envolve |[...]
dimensoes mobilizadas no nivel das pessoas em particular”, sendo que agir é “qualquer forma de
intervengdo orientada de um ou de varios seres humanos no mundo” (BRONCKART, 2008, p.
120). Assim, a ag¢ao pode ser definida como sendo uma intervengdo, realizada por um agente
singular dotado de capacidades, de representacées, o qual tem motivos e intengdes para um agir

no mundo (BRONCKART, 2006). Enfim, o professor age na execucao de seu trabalho a partir
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de acOes individuais, as quais, inegavelmente, derivam da atividade que se constitui de dimensdes
motivadas e intencionadas pela mobiliza¢ao de um coletivo (BRONCKART, 2008).

A acao do professor também pode ser analisada sob o ponto de vista dos conceitos
bakthinianos, uma vez que as teorias de Bakhtin/Volochinov partticipam do quadro
epistemolégico do ISD. Nesse sentido, a agdo do professor nao ¢é vista como um reflexo, uma

“aplicagao” das orientacdes da DCE, pois,

Quando a atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciacio, a
orientagio social a qual ela se submete adquire maior complexidade gracas a
exigéncia de adaptacdo ao contexto social imediato do ato de fala, e, acima de
tudo, aos intetlocutores concretos. (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1992, p.
117).

Assim, os encaminhamentos seriam transpostos didaticamente levando-se em conta os
participantes reais da interacdo, a realidade de cada professor frente a seus alunos, ou como
orientam Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), do projeto de classe planejado e elaborado pelo
professor de acordo com as necessidades de seus alunos.

Também porque a utilizacdo dos géneros textuais como instrumento de mediagdo para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem de seus alunos, seria uma atitude responsiva ativa
dos professores PDE. Nio sendo, portanto, apenas e exclusivamente concordancia, mas

reconstru¢ao, modificacio, transformacio, adaptacio (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992).

Os professores e suas praticas

Em maio de 2009, na oportunidade da realizacdo de cursos especificos da area, na
UENP-Campus Jacarezinho, os professores PDE da area de Lingua Portuguesa foram
questionados a respeito do encaminhamento de suas praticas pedagdgicas frente as orientagdes
oficiais a respeito do ensino e aprendizagem de géneros do discurso/textuais. Dos 27 professores
participantes do curso, todos se prontificaram a responder ao questionario proposto. Vale
destacar que elegemos o questionario como instrumento de pesquisa pela “necessidade de se

apreender a voz dos agentes sociais diretamente envolvidos na atividade que se quer investigar”

(MACHADO & BRITO, 2009, p. 139).
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Pergunta: “A DCE (PARANA, 2008, p. 52) expde que “antes de o género constituir um
conceito, ¢ uma pratica social e deve orientar a agao pedagdgica com a lingua”. Em suas aulas de

Lingua Portuguesa o género é tomado como pratica social? Como?

Grafico 1: resposta a primeira pergunga

O fuga a pergunta

@ género como prética

11% 41% social

O trabalham o aspecto
guantitativo

0O nao
11%

B ndo responderam

22%

Como mostra o Grafico 1, 11 respostas (41%) foram superficiais, podendo ser
compreendidas como uma fuga a pergunta, ou até mesmo uma falta de compreensiao desses
professores do que seja a visio de género como pratica social. Exemplo: “Siz. Pois ela orienta a
pritica pedagdgica com a lingua”; “Sim, se queremos formar cidaddos criticos, essa pritica ¢ fundamental”. Ainda
dentro desse conjunto, duas respostas apesar de nio responderem de forma direta a pergunta,
apresentam citagoes do conceito de género a partir da teoria bakhtiniana. Exemplos: “Realmente,
além de conceito, os géneros representam priitica social. Bakhtin ja dizia que falava que so podemos nos expressar
através deles, pois caso contrdrio teriamos que inventar o discurso a cada momento, o que seria, no minimo
tnvidvel” (sic); “Sim, sempre pois a linguagem literdria extrai dos processos historico-politico-sociais nela
representados uma visdo tipica da existéncia humana. Através do dialogismo podemos diversificar os textos e
tornar nossas aulas mais atrativa aos nossos alunos” (si). O que nos é possivel interpretar dessas
respostas é que esses professores nio conseguem elaborar um conceito de “pratica social”,
contudo buscam demonstrar que possuem conhecimentos a respeito da teoria que subjaz a
construciao da DCE.

Um outro grupo, de 6 respostas (22%), revela que em suas praticas os professores tomam

o género como pratica social. Exemplo: “Procuro dar este enfoque a fim de o aluno perceba como a
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dindmica social se da por meio da linguagem, em sala de anla ¢ possivel simular praticas sociais cotidianas em que
a linguagem ¢ a responsavel pela interagio”. Nessa resposta fica aparente a concep¢ao de que a pratica
do uso da linguagem ¢ que elabora e se realiza por meio de géneros, conforme definicio da DCE
ja mencionada. Expoe também o conhecimento de que “o género trabalhado na sala de aula ¢
sempre uma variagao do género de referéncia” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 81), pois o
género em abordagem escolar ja nao mais participa de seu contexto social real, onde as
finalidades de sua existéncia e abordagem sio completamente diferentes das estabelecidas pelo
contexto escolar. Dessa forma, cabe ao professor minimizar a artificialidade do contexto escolar,
ou como o professor menciona “‘simular’” praticas sociais.

No mesmo sentido estd um outro exemplo: “Siz. Os alunos tém oportunidade, em wvirios
momentos, de expor suas ideias e opinioes a respeito do sen meio (acontecimentos da cidade, regiao, gerais) e essas
ideias e opinides aparecem em forma de géneros orais ou escritos”. Isto ¢, tudo aquilo que acontece com o
aluno e com a sociedade da qual ele participa, no uso da linguagem, concretiza-se em géneros.

Um terceiro grupo, 3 respostas (11%), demonstra compreender que tomar o género como
objeto de ensino ¢ proporcionar contato com a diversidade: “Irabalha-se com virios textos: miisica,
poema... envolvendo-se com a pritica social”; “|...] em minhas aulas o género é tomado como pritica social através
de leituras diversificadas: textos informativos, poéticos, argumentativos e muitos outros que acompanhanm os alunos
em suas priticas didrias”; “Sim. A diversidade dos géneros esta em nosso dia-a-dia |...]”. Nessas respostas
fica evidente que o contato com géneros variados estd sendo realizado, isto é, a quantidade esta
sendo abordada, mas o aspecto qualitativo do trabalho nio se revela nas respostas. Fato que pode

estar indo ao encontro do que os PCNs acentuam quando orientam a respeito da seleciao de

textos a serem trabalhados,

[...] a inclusdo da heterogeneidade textual nio pode ficar refém de uma pratica
estrangulada na homogeneidade de tratamento diditico, que submete a um
mesmo roteiro cristalizado de abordagem uma noticia, um artigo de divulgagio
cientifica e um poema. A diversidade ndo deve contemplar apenas a selegdo dos
textos; deve contemplar, também, a diversidade que acompanha a recepgao a
que os diversos textos sdo submetidos nas praticas sociais de leitura. (BRASIL,
1998, p. 20).

No que se refere as respostas negativas, foram 3 respostas (11%y): “Ndo, mas pretendo, a
partir de agora, tomd-lo como eixo em minhas anlas”; “Nao trabalbava ainda com essa visao bakbtiniana. Os

- 99,

estudos eram superficiais”; “Muitas vezes ndo, ja que o pardametro de trabalho dos professores ¢ o livro diditico”.
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As respostas causam reflexdes. Oficialmente, desde o lancamento da DCE 2005 (versao
preliminar), os professores da rede realizam estudos a respeito do encaminhamento sobre o
ensino e aprendizagem dos géneros textuais. Explicitam a DEC 2005 (PARANA, 2005, p. 22),
que ¢ “no processo de ensino e aprendizagem da lingua, assume-se o texto como unidade basica,
como pratica discursiva que se manifesta em enunciagdes concretas, cujas formas sao
determinadas pelos géneros textuais”.

Nos anos de 2007 e 2008, conforme relata o site oficial da SEED, 100% dos professores
da rede participaram do DEB Itinerante, projeto de formagao continuada promovido pela
SEED, onde por meio de oficinas foi trabalhada a perspectiva da “efetivacao das DCEs nos
Projetos Politico Pedagogicos e nos Planos de Trabalho Docente”. Também a partir de 2007, um
outro projeto que participa do processo de formagio continuada descentralizado do estado do
Parana, chamado “Grupo de Estudos”, os professores se reuniram, discutiram e propuseram
acoes para o desenvolvimento da Educagao Basica do estado, pautados, evidentemente, nos
principios da DCE. Além disso, por obrigatoriedade, todo professor da rede estadual participa,
no minimo, duas vezes por ano de cursos de capacitagdo continuada, os quais, sem dudvida,
abordam os fundamentos teéricos-pedagégicos da DCE. A propria versio definitiva das DCE-
2008, ja tem dois anos de langamento. Ou seja, ja ha algum tempo os professores estdo realizando
estudos a respeito das orientagdes das diretrizes.

A terceira resposta mencionada também merece uma reflexdo especifica. Declara o
professor que por seguir o livro didatico a abordagem ao género como pratica social nido se
realiza. Ou seja, o professor em questdo tem esclarecimento sobre como a abordagem atual da
maioria dos materiais didaticos presentes no mercado, padronizados historicamente, nao
promovem um trabalho sistematizado e efetivo sobre os géneros apresentados. Afirmagio que é
corroborada pelo Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental —
PNLD 2008 (BRASILIA, 2007). Expde o Guia que das 24 colegdes aprovadas e nele descritas e
resenhadas, apenas quatro (17%) trabalham com o género como principio organizador, mas dos
quatro merecem destaque o LD “Projeto Arariba-Portugués”, pois tem como ponto fraco a
“proposta de producio de textos limitadas a circulagio no ambiente escolar” (BRASILIA, 2007,
p. 141). E, o LD “Portugués linguagens”’, que promove o “tratamento dos conteudos

morfossintaticos, que destoa do restante da proposta” (p. 148). Isto ¢, evidentemente eles nao
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trabalham o género como pratica social em sua esséncia, conciliando todos os elementos
caracterizadores, funcionais, contextualizadores de forma integrada.

Por fim, quatro professores (15%) nem se quer responderam a primeira questao.

Segunda pergunta: Em seu Projeto de Intervencdo Pedagdgica realizado no PDE vocé

esta desenvolvendo trabalhos a respeito dos géneros discursivos/textuais? Que tipo de trabalho?

Gréfico 2 - respostas a segunda pergunta

11%

Osim
E ndo

0O n&o responderam

Apesar de apreendermos na questdao anterior que apenas 22% trabalham o género como
pratica social, para esta pergunta, a grande maioria dos professores, 21 deles (78%), afirmam estar
desenvolvendo trabalhos a respeito dos géneros discursivos/textuais. Enquanto que 3 repostas
(11%) declaram nao trabalhar com géneros: “Eu frabalho leitura de livros clissicos”; “Nao. O meu
projeto trabalba com textos literdrios, sob o viés dos textos poéticos”. B ainda, 3 professores (11%) nao
responderam a questao.

Vejamos, entio, pelo grifico 3 que tipo de trabalho com os géneros discursivos/textuais

78% dos professores dizem estar realizando.
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Gréfico 3 -dos 21 professores que responderam que trabalhar
com géneros
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B trabalham com a Estética da
Recepcao
O trabalham com a Anélise do

57% .
discurso

29%

O n&o relatam quais géneros ou
como trabalham

Dos 21 respondentes que estdao desenvolvendo trabalhos pautados sobre géneros textuais,
12 professores (57%) mencionam o trabalho com géneros especificos como: cronicas literarias,
carta, textos de opinido, anuncio publicitario, artigo de opinido; um deles se refere ndo ao género
em si, mas a esfera, como a do jornal; outro a pratica da oralidade; aos géneros que abordam o
tema humor. Porém a teoria que subsidia os trabalhos nao sio referenciadas. Podendo assim,
conciliados as respostas a primeira questao, serem trabalhos que trabalham apenas a diversidade.

Seis professores (29%) apesar de responderem que trabalham com os géneros, declaram
que a base tedrica do trabalho ¢é a Estética da Recepgao e o método é o Recepcional (BONNICI
& ZOLIN, 2005; AGUIAR & BORDINI, 1988) . Ou seja, os géneros, mais especificamente a
diversidade de géneros é abordada no que se refere apenas a relagio deles com um tema
proposto. O que se realiza, principalmente, para o trabalho com géneros literarios. Assim, a
especificidade caracteristica de um género, sua funcdo social, seus veiculos de circulagdao, seu
folhado textual (BRONCKART, 2006) abordados pelo ISD nio sao trabalhados pela Estética da
Recepcao.

No mesmo sentido, uma das respostas (5%) aponta ainda que fundamenta sua abordagem
aos géneros poéticos a partir da Analise do Discurso de linha Francesa, teoria que nido pauta-se

sobre as praticas sociais em si, mas sobre o discurso, buscando analisar as construgoes ideoldgicas
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que nele se constituem. Por fim, dos professores (9%) apenas responderam sim, mas nao
especificaram nem o género em questao, nem o tipo de trabalho realizado.

Diante, portanto, do identificado nos discursos dos professores, o que ¢ possivel
conhecer ¢ que uma grande parte dos professores estdo trabalhando com géneros
discursivos/textos assim como otientam a DCE e o préptio programa PDE, contudo, como os
géneros estao sendo trabalhados, isto é, que tipo de trabalho os professores estao organizando
nao foi possivel apreender. Ha como presumir, pelas repostas, que apenas o aspecto quantitativo

se realize.

Consideragdes finais

Ao nos propormos a verificar como, na pratica, os géneros estio sendo abordados pelos
professores PDE, frente as orientagoes oficiais, constatamos que por um aspecto quantitativo as
praticas estdo convergentes, contudo o aspecto qualitativo nao se revelou no questionario
proposto. Dessa forma, como estd sendo a agao singular dos professores, que, evidentemente, é
um recorte da atividade constituida na DCE nio pode ser apreendida, o que promove uma
motivagao para novas abordagens devido uma boa parte dos professores afirmarem nio trabalhar
o género como pratica social, mas ao serem questionados sobre as atividades que estdo
desenvolvendo no PDE, a maioria declara estar sim preparando projetos a partir do trabalho com
os geéneros. Sera que o programa esta propiciando uma conciliagio entre a proposta tedrica-

metodologica de seu documentos orientados, a DCE e a efetiva pratica dos professores?
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