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PERFIL CONTEMPORANEO DO PROFESSOR DE LINGUA: UM
PESQUISADOR

ACTUAL ROLE OF LANGUAGE'S TEACHER: A RESEARCHER

Cleide Inés Wittke'

RESUMO: Virias pesquisas mostram um novo perfil do professor de lingua: um
profissional que questiona e reflete. Essa postura implica mudangas na concep¢ao do
objeto de ensino e no modo de aborda-lo, exigindo reestruturagao no Curriculo dos Cursos
de Letras. Este artigo problematiza tal questdo, visando a encontrar alternativas a
concretizacao do papel de professor pesquisador. Defendemos, assim como Ilari (19806),
Geraldi (1991, 2006), Antunes (2007, 2009), Marcuschi (2008), Bortoni-Ricardo (2008),
Koch e Elias (2010), que o texto/género textual deve ser objeto de estudo na aula de
lingua. Entendemos que a Universidade tem o compromisso de preparar o futuro
profissional, capacitando-o a abordar o texto, por meio de estratégias capazes de
desenvolver a competéncia leitora e de producio textual. Vemos a pesquisa, a realizag¢ao de
projetos e o dialogo entre universidade e escola como uma via possivel da concretizacio do
ensino de lingua enquanto pratica reflexiva e investigativa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua; Formacao do professor; Texto.

ABSTRACT: Many researches show a new profile of language’s teacher as a professional
that to inquire into. This attitude causes changes in the notion of study’s object and in the
manner to work it. For this, it’s necessary to reform the Curriculum of Letter’s Courses.
This article investigates this question, looking for find some possibilities to make concret
the teacher as researcher. Like Ilari (1986), Geraldi (1991, 20006), Koch (2006) and Antunes
(2007), we define that text/textual genre needs to be the study’s object in class of language.
We think the University contains the engagement to prepare the future professional,
making it able to work the text through strategies that can to develop the competence in
the practice of reading and textual production. We see the research, the realization of
projects and the dialogue as way to language’s teaching while investigative practice.
KEY-WORDS: Language s teaching; Research; Text.

O atual contexto em que se insere o ensino de lingua materna na escola revela que

seu processo nio tem produzido os efeitos desejados. Em outras palavras, é possivel
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constatar que essa pratica escolar nao vem ocorrendo na perspectiva de um exercicio
frequente e produtivo de comunicac¢do, de interagao verbal, tanto na modalidade da fala
como da escrita. Tal constatacio nos leva a indagar e investigar quais sao os principais
motivos dos resultados pouco satisfatorios produzidos pelo ensino de lingua. Em sintese,
questionamos: Quais sdo os principais problemas enfrentados no ensino de lingua materna
em nossas escolas? O que pode e deve ser mudado para que essa pratica didatico-
pedagogica se torne um processo que desenvolva a capacidade comunicativa de nosso
aluno, dando-lhe seguranca para que possa interagir adequadamente nas mais variadas
situacOes sociais de sua vida? Afinal, qual é o papel do professor de lingua? O qué e como

deve trabalhar na aula de portugués?

Ha diversos pesquisadores da area, dentre os quais citamos Geraldi (1991, 2000),
Marcuschi (2002, 2008), Travaglia (2003a), Antunes (2003, 2007, 2009), Bortoni-Ricardo
(2004, 2008), Rojo (2002), Jurado e Rojo (2006), Kleiman (2001, 2006), Suassuna, Melo e
Coelho (2006) que investigam essa temadtica e convergem a um ponto basico: ¢ de
fundamental importancia eleger o texto, e os géneros textuais sob uma perspectiva mais
ampla de agao e circulagdo, como objeto de ensino e de analise. Parece haver consenso de
que os tradicionais exercicios mecanicos e automaticos de gramatica normativa, cujo
objetivo consiste em identificar e classificar, conteido posteriormente cobrado em prova,
nao siao adequados a atual fungdo social que deve desempenhar o ensino de lingua materna.
Ou seja, eles ndo sio eficientes para desenvolver a capacidade interativa do aluno, tanto no
que tange ao processo de falar quanto de escrever, portanto, essa pratica precisa ser

repensada e reorganizada.

. 2 A , ;. . .
Como muitos estudos” vém mostrando, ¢ necessario ajustar tanto o objeto de
ensino como o procedimento didatico-pedagoégico, priorizando o trabalho com o texto
(com o género textual), desenvolvendo os elementos basicos ao ensino de lingua: diferentes

estratégias de leitura, de oralidade, de aspectos linguisticos e de producao textual. Nessa

2 Dentre eles, citamos: Dolz, Rosat e Schneuwly (1991); Petitjean (1998); Bronckart (1999);
Schneuwly e Dolz (2004); Travaglia (2003b);Neves (2003); Geraldi (2000).
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perspectiva, a aula de portugués deve funcionar como um espaco onde o aluno desconstroi
e constrdi diversos tipos de textos, na medida em que interage com o outro que O cerca,

priorizando o constante exercicio de comunicagio, tanto oralmente quanto por escrito.

Esse enfoque atribui um novo papel ao professor de Portugués que passa a ser o
mediador entre o texto e o aluno: um facilitador do processo de aprendizagem, um auxiliar
na constru¢ao do conhecimento. Eis a questdo: estao os Cursos de Letras preparando os
futuros professores de lingua para desempenharem a funcao de mediador? Além disso, o
meio universitario esta criando espago para dialogar com o profissional de lingua em
servico? As pesquisas universitarias buscam a inser¢do do académico na escola, levando-os

a interagir com a comunidade escolar, principalmente como o profissional em servigo?
2 Repensando o Curriculo dos Cursos de Letras

Entendemos que a concepgao de lingua como um trabalho sociointeracionista esta
diretamente relacionada a mudancas no Curriculo dos Cursos de Letras, exigindo
reorganiza¢do no que tange a selecio das disciplinas, elaboracdo das ementas, delimitagdo
dos conteudos programaticos que serdo abordados ao longo da formacio académica, bem
como da indicagdo das referéncias ¢ do modo como esse processo ocorre. Ou seja, 0
curriculo precisa levar em conta ndo somente questoes tedricas, burocraticas e
administrativas, mas também aspectos didatico-pedagdgicos, uma vez que a qualidade do
ensino depende da harmonia de todos esses fatores educacionais. Assim como Possenti
(2002) e Geraldi (2006) véem defendendo ha décadas, e Bortoni-Ricardo (2008) mais
recentemente, também entendemos que seja de extrema importancia que o académico de
Letras seja orientado de modo que se comporte como um pesquisador, um constante
construtor de conhecimento, um profissional que transforma sua sala de aula em um
laboratério, onde o saber nao é meramente transmitido, mas construido por meio de
hipoteses que, as vezes sao comprovadas, outras vezes, rejeitadas. Concordamos com
Bortoni-Ricardo (2008, pp. 32 e 33), quando a autora defende que

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagbgico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria
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pratica ou das praticas pedagbgicas com as quais convive, estard no
caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensio de suas agdes como mediador de conhecimentos e
de seu processo interacional com os educandos. Vai também ter uma
melhor compreensio do processo de ensino e de aprendizagem.

E, contudo, no meio académico que o licenciando constréi os alicerces de sua
identidade de professor e das praticas que desenvolvera ao longo de sua trajetoria
profissional. Nesse sentido, ¢ importante que organizemos os Cursos de Letras de modo
que trabalhem por meio de projetos a serem desenvolvidos na universidade, e também nas
escolas, juntamente com os alunos do Ensino Fundamental e Médio, preferencialmente em
turno oposto ao das aulas regulares, o que dard mais flexibilidade e autonomia ao
ministrante do projeto’. Sob uma perspectiva sociointeracionista, Pereira et al. (2006, p. 29)

defendem que, se o professor de lingua

associar as diferentes linguagens as mudangas que ocorrem N0 Processo
de interagdo social leva a identificar a grande variedades de praticas da
linguagem, tanto as ji consagradas, como as novas formas de expressiao
presentes no cotidiano. Conhecendo essa variedade, cabe ao professor,
na sua interacio com os alunos, desenvolver um trabalho adaptado a
suas necessidades, enfatizando, de inicio, os géneros textuais com os
quais o grupo tem maior afinidade. Seria aconselhavel, portanto, partir
dos géneros textuais mais familiares, para depois explorar outros,
possibilitando aos alunos uma inser¢io cada vez maior na sociedade.

Considerando entdo que desejamos formar um professor pesquisador, que investiga

e constréi o conhecimento juntamente com seu aluno, ¢ muito importante que sejam

3 Vale destacar aqui o trabalho que estamos ha quase dois anos desenvolvendo na UFPel. Trata-se
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID), oferecido pelo Governo
Federal, via CAPES-DEB. Esse projeto é composto por 128 bolsistas académicos de seis
Licenciaturas da area das humanas (Pedagogia, Histéria, Ciéncias Sociais, Filosofia, Teatro e Letras),
os quais estio engajados em seis escolas do municipio de Pelotas — quatro estaduais e duas
municipais. O Programa esta organizado de forma que seus integrantes (Coordenador Institucional,
Cootdenadores de cada area, Supervisores de cada escola e licenciandos) desenvolvam tanto a¢Ges
especificas de sua drea como projetos interdisciplinares (KLEIMAN ¢ MORAES, 1999). Temos a
felicidade de vivenciar uma experiéncia que possibilita a inser¢io do académico na escola:
pesquisando, dialogando e agindo diretamente no ambiente escolar.
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criadas oportunidades para que o futuro profissional constitua tal competéncia durante sua
formagao académica, por meio de atividades desenvolvidas na sala de aula e nos projetos de
pesquisa, de ensino e de extensao. Além disso, torna-se necessario que a Universidade crie
espaco onde os professores em servico (ROJO, 2002) possam interagir, colaborando com
sua experiéncia vivenciada em sala de aula, recebendo em troca orientagdes teoricas e
didatico-pedagogicas que o auxiliem em suas dificuldades e oferecam subsidios para que
enriquecam seu trabalho diario com o aluno. Trata-se, como defende Ilari (1986), de um
percurso de duas vias: a realidade empirica vivenciada pelo professor na escola dando
subsidios aos estudos académicos; e o conhecimento tedrico, didatico e pedagdgico da
universidade oferecendo analise, sustentagao e atividades para que o professor em atuagao
possa ajustar sua pratica as novas propostas linguisticas e didatico-metodoldgias vigentes na

atualidade.

Surge, assim, a questao: Como podemos percorrer esse caminho? Melhor dizendo,
quais sdo as atividades que o meio académico pode oferecer para oportunizar o
intercambio entre a universidade e a escola? Levando em conta que as disciplinas iniciais do
Curso de Letras estio voltadas a formagio do saber do professor, desenvolvendo
conhecimentos do nucleo duro: fonética, morfossintaxe, semantica e fundamentos teéricos
da Linguistica (e também da Literatura), acreditamos que as disciplinas voltadas ao ensino,
a transposicao didatica é a propria didatica e estagios possam oportunizar mais espago a
realizagao de projetos de ensino e de pesquisa voltados ao ensino de lingua materna na
escola. Propomos, nesse contexto, a realizagio de seminarios, palestras, oficinas e cursos
efetuados pelos proprios académicos, orientados por um ou mais professores, voltados a
comunidade escolar, principalmente, aos professores de lingua materna. O meio académico
precisa ir até a escola para conversar com os professores e constatar qual é a realidade
vigente, descobrindo o que ja esta funcionando, mas, principalmente, detectando os
aspectos que precisam ser mudados para, em conjunto, depois de muita reflexao, encontrar

propostas que possam melhorar a qualidade do ensino de lingua.

3 Universidade e escola: um trabalho em parceria
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Estamos pensando em um trabalho no qual o professor da disciplina ou o
coordenador de um projeto de ensino, de pesquisa ou de extensiao oriente os académicos
do Curso de Letras para interagir com os professores do Ensino Fundamental e Médio. A
titulo de exemplo, dividimos esse estudo em quatro etapas. Vale lembrar que a presente
proposta estd fundamentada em nosso projeto de pesquisa‘, mas nada impede que ela seja

aplicada (com os ajustes necessarios) nas proprias disciplinas do Curso de Letras.

Na primeira etapa, sugere-se a realizagao de estudos de fundamentacio teérica e
didatico-pedagogica que abordem o ensino de lingua materna. Na segunda fase, os
académicos vao até as escolas e observam a realidade vigente. Ao interagir com os
professores em atuacdo (via conversa informal ou por entrevista com professores e alunos,
ou ainda por outro meio/instrumento previamente estabelecido), o estudante de Letras
identifica as principais dificuldades e problemas encontrados nesse contexto. Também ¢
interessante que o académico pesquisador traga reflexdes e sugestdes manifestadas pelos
professores e pelos alunos, construidas durante a interagdo. Em uma terceira etapa,
realizamos um estudo sobre os dados recolhidos no meio escolar, selecionando as questoes
primordiais a serem trabalhadas e construimos estratégias e atividades propicias a sanar as
dificuldades observadas na pratica do ensino de lingua (envolvendo estratégias de leitura e

de producio textual).

Para finalizar, na dltima etapa, voltamos a nos reunir com os professores de lingua
do Ensino Fundamental e Médio e, sob forma de cursos, palestras, seminarios e oficinas,
refletimos sobre a questdo e apresentamos atividades que envolvam o texto (de modo mais
amplo, o género textual) e diferentes estratégias de leitura e produgdo textual, que podem

ser desenvolvidas na aula de portugués. Orientamos também sobre a importancia de

4 Nosso projeto de pesquisa intitula-se “Ensino de lingna materna na escola: diferentes estratégias de
leitura e producio de textos” e tem dado origem a diferentes projetos de extensdo, voltados tanto a
pratica de leitura e produgdo textual, dentro e fora do ambiente escolar, ao ENEM, como a
formagdo continuada de professores de portugués do ensino fundamental. A experiéncia de
selecionar, organizar e ministrar oficinas tem proporcionado grande entriquecimento na formacio
dos futuros professores de portugués engajados nessa pesquisa.
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trabalhar a gramatica a partir da funcdo que cada elemento linguistico desempenha no
sentido produzido pelo texto como um todo. Enfatizamos que o importante é entender o
efeito de sentido produzido pelos elementos gramaticais no processo de interacao, bem

como saber emprega-los adeguadamente no exercicio diario de comunicagio.
4 O texto como objeto de ensino

No ato de selecionar o texto a ser trabalhado em aula, o professor deve estar ciente
da competéncia de leitura e de producio de texto que busca desenvolver com aquela
atividade para poder avaliar se o material escolhido ¢ adequado ao objetivo pretendido. Isso
evidencia que a escolha do texto é o primeiro passo ao sucesso da pratica de leitura e
producio textual, na sala de aula. Uma escolha inadequada do texto pode resultar em uma
atividade tao improdutiva ao desenvolvimento da competéncia comunicativa quanto uma
aula de gramatica tradicional que aborde exclusivamente o exercicio mecanico de
metalinguagem, atualmente extremamente criticado. Concordamos com Kaufman e
Rodriguez (1995, p. 45) quando as autoras defendem que selecionar material de leitura aos

alunos consiste em um ato avaliativo, ou seja, nas palavras delas,

selecionar implica avaliar e, portanto, acatar o carater de objeto passivel
de avaliagio de todos os materiais de leitura: os objetos a selecionar
passam a estar sujeitos a juizos racionais em funcio de diversos critérios
a determinar. Nessa escolha de critérios sio postos em jogo as diferentes
concepgdes que tem cada professor sobre a aprendizagem, os processos
de leitura, a compreensdo leitora, as fun¢des dos textos, o universo do
discurso (entendido como conjunto integrado pela situagio comunicativa
e as limitagGes retérico-tematicas dos textos), ¢ o papel que cabe ao
professor como mediador dos atos de leitura que tém lugar na sala de
aula.

A posi¢ao assumida pelas autoras mostra que a escolha do material a ser trabalhado
na aula, aqui, no caso, de portugués, de modo mais especifico, os textos escolhidos para
essa pratica escolar, estdo diretamente relacionados com a concepgdo de lingua, sujeito,
texto/género e sentido (KOCH, 20006), o que também orientara a abordagem que fazemos
desses textos. Sendo assim, se o professor define lingua como sistema, usara o texto como

pretexto para identificar e classificar as regras gramaticais nele presentes, desconsiderando
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o sentido que produz e veicula. Mas se o profissional entende que a lingua seja um trabalho
social, um processo interativo entre dois ou mais interlocutores, abordard o texto como
uma pratica social, em que alguém diz algo a outro alguém, com alguma inten¢ao, dando

énfase ao sentido veiculado.

Considerando, entao, que o texto seja reconhecido como elemento fundamental ao
ensino de lingua, precisa ser bem entendido e conceituado. A partir dos Parametros,
definimos texto como

uma seqiiéncia verbal constituida por um conjunto de relagdes que se
estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Em outras palavras, um
texto s6 é um texto quando pode ser compreendido como unidade

significativa global. Caso contrario, ndo passa de um amontoado
aleatério de enunciados (PCNs, 1998, p. 21).

Sob essa abordagem tedrica, quando falamos em texto, estamos pensando em uma
materialidade linguistica, de variada extensdo, que constitui um todo organizado de sentido,
quer dizer, seja coerente e adequado a comunicacdo (tanto oral como escrita) a qual se
propde, em determinada situacio social. Para Koch (2003, p. 31), o texto consiste em um

manifestacdo verbal, constituida de elementos lingtiisticos de diversas
ordens, selecionados e dispostos de acordo com as virtualidades que cada
lingua pde a disposi¢ao dos falantes no curso de uma atividade verbal, de

modo a facultar aos interactantes ndo apenas a producio de sentidos,
como a de fundear a prépria interagdo como pratica sociocultural.

Seguindo essa linha de pensamento, Marcuschi (2002, p. 24) define o texto como
“uma identidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual”. Vemos, dessa feita, que o texto, ao circular socialmente sob uma enorme gama de
géneros textuais, pode ser desde um enunciado como Fogo!, uma poesia, um editorial, um
edital, uma bula de remédio, um e¢-7ail, uma charge, um bilhete, um manual de instrugio,
um cardapio de restaurante, uma reportagem de jornal, uma propaganda, uma tese de
doutorado, um artigo cientifico até um romance de varios tomos. Concordamos com
Pereira et al. (2006), quando as autoras argumentam ser fun¢ao da escola, na aula de lingua,
apresentar ao aluno “diferentes géneros textuais, usados em diferentes situagdes e com

objetivos diversos, de modo a ampliar sua competéncia comunicativa” (p.29).
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5 O género como pratica social

O genero textual refere-se aos diferentes formatos que o texto assume para
desempenhar as mais diversas func¢bes sociais, ressaltando suas propriedades
sociocomunicativas de funcionalidade e de intencionalidade. O género apresenta diversas
caracterizagoes, com vocabularios especificos e empregos sintaticos apropriados, ajustando-
se as diferentes fun¢des sociais que exerce. Sendo assim, compete ao professor de lingua
materna criar oportunidades para que o aluno trabalhe com os mais variados géneros
textuais, enfocando sua composi¢ao e funcionalidade, para que o aluno seja capaz nao s6
de reconhecé-los e compreendé-los, mas também de construi-los de maneira adequada, nos

variados eventos sociais em que circulam.

Ainda no que tange aos géneros textuais, Brait (2002) ressalta que para estuda-los,
precisamos considerar diferentes aspectos que dizem respeito a seu processo de produgao,
circulagdo e recepc¢io. Suas condi¢cdes de producio e de recepcio estio diretamente ligadas
a questdes como: quem produz a mensagem para quem? Ja a circulagdo refere-se ao veiculo
em que a mensagem circula. Todos esses aspectos conduzem a mensagem propriamente
dita, ou seja, por que aquilo ¢ dito daquela maneira e nao de outro modo? Quanto as
condi¢oes de producio, ¢ importante destacar que todo texto ¢ determinado de acordo
com a interagdo comunicativa estabelecida entre o produtor e o receptor, o que pressupde
regras, valores e normas de conduta, advindas dos papéis sociais que 0s sujeitos

desempenham na sociedade.

Em seus estudos sobre os géneros textuais, Marcuschi (2008, p. 155) explicita que
eles dizem respeito aos variados textos que circulam diariamente em nosso meio social, em
diferentes instancias enunciativas e, segundo o autor, ‘“apresentam padroes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracao de forgas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas”. Em contrapartida, os tipos textuais caracterizam-se por serem

uma construgdo tedrica, determinada por sua composi¢io estrutural e linguistica,



581

I8N 19575035

SENiStatr avessias@Rmaibeomn
- www.unioeste.brftravessias

considerando aspectos lexicais, sintaticos, de relacao l6gica, de uso dos tempos verbais e de

estilo.

Os tipos verbais configuram um conjunto de seis categorias, ou seja: descrigdo,
narragao, argumentacao, exposi¢ao, injun¢ao e conversacional. “O conjunto de categorias
para designar tipos textuais ¢ limitado e sem tendéncia a aumentar. Quando predomina um
modo num dado texto concreto, dizemos que esse ¢ um texto argumentativo ou narrativo
ou expositivo ou descritivo ou injuntivo” (MARCUSCHI, 2008, p. 155). Levando em conta
as novas concepgdes e nogdes, diferentes enfoques, objetivos diversos, orienta¢oes
didatico-metodolégicas modificadas, adaptagdes e mudangas no objeto de ensino e de
analise, serd que o antigo método da gramatica tradicional pode continuar tendo primazia
no ensino de lingua na escola? O que dizem os PCNs (1998, 1999)? Qual a postura da

Universidade e da escola frente a essas mudancas sociais?
6 Formagao académica: PCNs e o ensino de gramatica

Considerando a complexidade de géneros textuais que circulam em nossa sociedade
contemporinea e a importancia que tal materialidade discursiva exerce no processo de
interagao verbal, é possivel entender a énfase que os PCNs voltados ao ensino de lingua
materna atribuem a seu ensino no meio escolar. O referido documento elege o texto como
objeto de ensino e sugere a pratica de escuta, analise de elementos linguisticos, leitura e
produgio de textos dos diferentes géneros que o aluno precisa dominar para que possa
exercer sua efetiva participacdo social, pertencendo eles aos mais variados campos
discursivos tais como: literarios, publicitarios, jornalisticos, didaticos, cientificos, tanto na

modalidade da fala como da escrita.

A partir dessa conjuntura, convidamos os professores de lingua a refletirem se,
com toda a riqueza de material verbal interativo existente e precisando ser trabalhado na
escola, continua sendo pertinente que o professor de portugués dedique tanto tempo de
sua aula efetuando exercicios de metalinguagem, com o ultrapassado objetivo de identificar,

classificar e avaliar? Sera que tais atividades oferecem condi¢oes para que nosso aluno atinja
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o objetivo almejado por grande parte dos professores de lingua materna: que o aluno se

comunique melhor, tanto falando quanto escrevendo?

Essa medida também implica mudanca de postura na elaboragio e execucao dos
curriculos dos Cursos de Letras, pois ¢ no meio académico que o professor de lingua define
e se apropria tanto das teorias quanto das praticas didatico-pedagogicas que orientardo sua
atividade diaria, durante o exercicio de sua profissio na escola. Defendemos ser
imprescindivel que o Curso de Letras prepare o professor para trabalhar a lingua como um
exercicio verbal social em constante transformacio, enfatizando o estudo do texto (género
textual) sob suas unidades basicas: desenvolvendo estratégias de leitura, de oralidade, de

analise linguistica e de producio textual.

Acreditamos que se nosso académico de Letras, futuro professor de lingua, for
orientado e persuadido, por meio de teoria e pratica desenvolvidas no decorrer da
realizacio das disciplinas e, principalmente nos projetos de pesquisa, a tomar o texto como
objeto de ensino e desenvolver a pratica de leitura e produgdao de texto, investigando
questoes linguisticas pertinentes, paulatinamente, mudaremos a imagem que o aluno, ¢ a
comunidade em geral, tem da aula de portugués e da sua importancia a vida do educando,
enquanto cidaddo consciente do papel que exerce na sociedade. Diante dessas perspectivas
de mudanga na concepgao de lingua (KOCH e ELIAS, 2010), alterando o contetdo e o
modo de aborda-lo, surge a incerteza no que se refere ao papel do ensino de lingua e do
proprio professor. Afinal, o que deve o professor trabalhar na aula de portugués? Como

precisa agir para ser um bom profissional? O que a sociedade espera do professor?

7 Sob essas condigdes, como abordar a lingua na aula de portugués?

Preocupado em desenvolver a capacidade leitora de seu aluno, cabe ao professor
disponibilizar diversas estratégias, em variados géneros textuais, que oportunizem o habito
de realizar leituras criticas, pelas quais o aluno possa interagir com o texto e se posicionar

diante da tematica abordada. Dentre as diferentes atividades possiveis, citamos a mais
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comum que ¢ o roteiro de leitura, pelo meio do qual o aluno-leitor pode entender a l6gica
do texto, em suas partes e no seu todo, compreendendo nao sé6 o que o autor quis dizet,
mas também o faga refletir sobre o que foi dito, e do jeito como foi dito, tornando-o mais
informado e preparado para enfrentar as experiéncias do seu dia-a-dia. Além do roteiro, o
professor pode desenvolver a compreensao do texto sugerindo a identificagio do topico
frasal, da ideia principal, de palavras-chave. Com esse objetivo, também pode efetuar a
pratica do resumo, da parafrase e da resenha, atividades que desenvolvem nao s6 a
compreensao, mas também a capacidade de se expressar por escrito, e suas implica¢oes

linguisticas e discursivas.

Tendo ainda o texto como base, o professor pode criar oportunidades para que o
aluno desenvolva sua oralidade. Para tanto, depois de trabalhar questdes importantes
relacionadas a fala, as regras que sustentam um dialogo, a oratéria, o professor pode
promover debates, juris simulados, criar programas de TV, de telejornais, de radio,
dramatizacGes, atividades que estimulam e exercitam a pratica oral da lingua ndo de maneira

aleatéria, mas de modo organizando, respeitando regras de uso social.

Lido e estudado o texto, estimulada a oralidade, ¢ chegado o momento de
expressar-se através da escrita. Dependendo do tipo de texto e da tematica trabalhada, o
professor pode sugerir intimeras atividades de producio, com variados fins e leitores. F
importante lembrar que antes de comegar a escrever, o aluno precisa saber por que ele vai
escrever aquela mensagem e quem sera seu possivel leitor. Precisa estar ciente do género
que produzira e conhecer suas caracteristicas tfpicas tais como vocabulario e expressio,
estrutura, e onde circula, enfim, considerar os aspectos de produgao, circulagiao e recepgao
de um texto. E importante, nessa perspectiva, que alguém leia o texto produzido (nio
sendo somente o professor) e que o aluno tenha a oportunidade de reescrevé-lo, superando
as dificuldades (de léxico, estrutura frasal e textual, coesdo e coeréncia, uso de conectivos,
pontuagao, grafia, concordancia, etc.) que prejudicaram a qualidade da sua expressio

escrita.
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Dando, entio, sequéncia a caminhada metodolégica que visa a abordar um texto,
chegamos a outra atividade fundamental do ensino de lingua, que é o estudo e o
aperfeicoamento dos aspectos linguisticos (gramaticais), tanto na modalidade oral quanto e,
principalmente, na producdo escrita. Nossa proposta (tendo em vista a sugestao feita pelos
Parametros) é que essa abordagem ocorra em dois diferentes momentos: a partir das
dificuldades apresentadas pelo aluno, na sua produgao escrita, ou com base no texto fonte,
em estudo. Acreditamos que os dois processos sejam validos e produtivos, o importante é

que o professor trabalhe tanto em um como em outro método de maneira pontual.

Estamos sugerindo que o professor selecione um aspecto gramatical observado no
texto e o trabalhe de modo pontual: pesquisando na gramatica, definindo e observando seu
uso, através de exercicios. No caso da andlise por meio da producido do aluno, entendemos
que o aspecto gramatical mais urgente a ser trabalhado seja aquele que sofreu maior desvio
no uso ao ser comparado com a variedade padrio, constatado em boa parte dos textos
produzidos. Tais dificuldades podem ser no nivel de concordancia, regéncia, ortografia,
pontuacio, entre outras dessa natureza. Selecionado o aspecto linguistico a ser trabalhado,
pode-se proceder do mesmo modo como foi sugerido no estudo do texto fonte: através de

pesquisa na gramatica, defini¢cGes e exercicios capazes de estimular o uso da lingua padrao.

Tendo como fonte de inspira¢ao a proposta sociointeracionista de ensino de lingua
sugerida pelos PCNs, e a perspectiva desenvolvida por Geraldi (2006), acabamos de
apresentar, de forma esquematica, uma sugestao de como trabalhar a lingua nas aulas de
portugués, tendo o texto (os géneros textuais) como objeto de estudo. Procuramos
demonstrar que nossa proposta tem como intuito estudar a lingua com base nas trés
unidades que constituem o ensino de portugués na escola: pratica de leitura, de produgio

textual e de analise linguistica.
8 Consideragdes finais

Podemos considerar atingido o objetivo do presente trabalho se nossas reflexdes

acerca do ensino de lingua na escola e da formagao dos professores de lingua venham a
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despertar tanto no professor de lingua em servico, como no académico de Letras, o
interesse para que tais profissionais da lingua assumam o texto como objeto de ensino e
desenvolvam diferentes estratégias de leitura, oralidade, analises linguisticas e producao
textual, fazendo de sua aula uma pratica constante de comunicagdo. Mas nio podemos
esquecer que, para que esse objetivo se realize, ¢ fundamental que se repense e se
reestruture os Curriculos dos Cursos de Letras, de modo que estimulem a pratica da
pesquisa e incentivem o dialogo direto entre a academia e o meio escolar, aliando a teoria

com a pratica.

Com um enfoque sociointeracionista, defendemos que a aula de portugués deve
funcionar como um trabalho de intera¢do verbal, portanto, tem a funcdo social de
promover a capacidade de ler, debater e entender os géneros que circulam em nosso meio,
bem como de produzi-los em consonancia com as convengdes sociais que determinam suas
caracteristicas, estilos e funcionalidade. Nessa 6tica, definimos a pratica de ensino de lingua
como um exercicio permanente de desconstrucdo e constru¢iao de textos, 0 que capacita o
aluno a interagir com seguranca e competéncia nas complexas situagdes que o cotidiano lhe

proporciona, no decorrer de sua vida.

E de fundamental importancia que o aluno leia e escreva (e reescreva) com bastante
frequéncia, aperfeicoando seu potencial comunicativo. Afinal, somos seres sociais e
estamos em constante interagdo com o outro que nos cerca. Sob esse enfoque, entendemos
a aula de portugués como sin6nimo de ler/ouvir e escrever/falar textos auténticos e tipicos
de nosso convivio social, sendo de competéncia do professor selecionar e eleger os géneros
mais frequentes e necessarios, ja que sao em numero praticamente ilimitado, nio sendo
possivel abarcar a todos. Como vemos, o papel do professor de lingua materna consiste em
selecionar e efetuar a mediagao entre o aluno e o vasto e rico material verbal que circula em
nossa sociedade, criando oportunidades para que o educando se constitua em um leitor
plural: assiduo, critico e auténomo. O ato de ler e escrever na escola nao deve ser visto

como uma obrigatoriedade do programa da aula de portugués, mas sim, vivenciado como
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uma necessidade social, historica e politica (portanto, um direito) de qualquer cidaddo que

almeja engajar-se na sociedade em que vive.
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