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RESUMO: Durante décadas, o processo de escolatizagao brasileiro foi norteado por paradigmas
tradicionais. Com isso, o ensino da leitura concedeu primazia a decodificagao. Na década de
1980, ocorrem transformagdes nos parametros norteadores do ensino, rompendo com tendéncias
mecanicistas e tecnicistas. Tendo como pano de fundo esse contexto paradigmatico, eclodem
novos fundamentos tedricos que respaldam novas estratégias de ensino. A leitura, consoante
Koch & Elias (2006), assume a condicao de atividade de producao de sentido, pautada em
perspectivas cognitivas, dialogicas, interativas e sociais. Esses novos paradigmas tém sido
adotados pelas avaliagdes nacionais que aferem a competéncia leitora dos discentes brasileiros.
Recorrendo, teoricamente, as contribui¢des de Albuquerque (2006), Barbosa & Souza (2000),
Bentes (2004), Bezerra (2010), Cardoso (2003), Koch (2002), Koch & Elias (2006), Kleiman
(2008), Perfeito (2007), Rojo (2004), Santos (2002), Soares (1998), Travaglia (1997), entre outros,
este trabalho tem por objetivo abordar as mudancas didaticas no ensino da leitura, como também
seus reflexos nas avaliacoes de cunho nacional, como ¢ o caso do Prova Brasil e do Saeb.
Decorrente disso, pretende-se: a) tragar um pequeno percurso historico das praticas docentes de
ensino da leitura no Brasil, articulando-as a pressupostos tedricos subjacentes [Concepgoes de
Linguagem, que nortearam o ensino dessa competéncia linguisticas ao longo dos ultimos sessenta
anos|; b) abordar as principais habilidades de leitura requeridas pelo Prova Brasil e pelo Saeb,
demonstrando como elas se refletem em outros exames [Provas de Concursos Publicos e de
Vestibulares].

Palavras-chave: Leitura; ensino; mudanga; enfoques; perspectivas.

ABSTRACT: For decades, the Brazilian schooling process was guided by traditional paradigms.
Thus, the teaching of reading has given priority to decoding. In the 1980s, changes occur in the
parameters guiding the school, breaking trends mechanistic and technicist. With the backdrop of
this paradigmatic context, there are new theoretical foundations that support new teaching
strategies. The reading, according to Koch & Elias (2000), assumes the condition of the activity
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of production of meaning, based on cognitive perspectives, dialogical, interactive and social.
These new paradigms have been adopted by national assessments that measure the reading
competence of students in Brazil. Using theory, the contributions of Albuquerque (2006),
Barbosa and Souza (2000), Bentes (2004), Bezerra (2010), Cardoso (2003), Koch (2002), Koch
and Elias (2000), Kleiman (2008), Perfeito (2007), Rojo (2004), Santos (2002), Soares (1998),
Travaglia (1997), this study aims to address the changes in didactic teaching of reading, as well as
their effect on assessments of national stamp, as is the case of Exam Brazil and Saeb. Resulting
from this, we intend to: a) draw a little historical background of the teaching practices of teaching
reading in Brazil, linking them to theoretical assumptions underlying [Conceptions of Language,
which guided the teaching of this language skill over the last sixty years|; b) address the key
reading skills required by Exam Brazil and by Saeb, demonstrating how they are reflected in other
tests [Evidence of Tender and Vestibular].

Keywords: Reading, teaching; change; approaches; perspectives.

1. Introdugao

No dizer de Albuquerque (2006, p. 11), “a década de 1980, assistiu a um amplo
desenvolvimento de pesquisas na Area de Lingua Portuguesa. Pesquisadores de diferentes
campos - Psicologia, Histéria, Sociologia, Pedagogia, etc. - tomaram como objeto de estudo a
leitura e a escrita buscando redefini-las”. Dentro dessa perspectiva, as discussdes atinentes a
leitura e ao seu ensino, nas dltimas trés décadas, ampliaram-se de maneira consideravel. Uma
gama de autores tem voltado seu olhar para a questao do ensino dessa competéncia linguistica,
produzindo novos objetos de estudo, novas tematicas e, sobretudo, novos pressupostos tedricos
que respaldam praticas pedagogicas inovadoras. Tal situacio nio emerge de forma neutra. Pelo
contrario, ocorre em fun¢do dos resultados nada animadores demonstrados por diversas
avaliagoes de cunho nacional (SANTOS, 2007). Em virtude dos indices alarmantes evidenciados
por diversas avaliagoes de ambito estadual e nacional [Saepe, Prova Brasil, Provinha Brasil Saeb
etc.], eclodiu uma vasta quantidade de produgdes académicas, que langam mao de novos modelos
teoricos e metodologicos concernentes a questdio do ensino da leitura. Esse quadro tem
propiciado novos paradigmas, fundamentos e parametros norteadores para o ensino dessa
competéncia linguistica.

Sabe-se que, durante décadas, o ensino de lingua no Brasil concedeu primazia a
abordagem de nomenclaturas da Gramatica Normativa, algando, assim, o ensino a uma
perspectiva prescritiva. Isto é, o do ensino dessa disciplina primava pela abordagem de regras e
termos dos compéndios candnicos estabelecidos/ impostos por uma gramatica sacralizada. Essa

posicao deixava de lado ou em posicdo desvantajosa o desenvolvimento de outras competéncias
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linguisticas, como ¢ o caso da Analise Linguistica, da Oralidade e, acima de tudo, da Leitura. Nao
se trata de dizer que a leitura nao estivesse presente nas praticas pedagogicas do ensino de Lingua
Portuguesa. Contudo, a forma como o ensino da leitura era conduzido reduzia essa competéncia
linguistica a uma perspectiva de decodificacdo, ou seja, representacao de signos, simbolos,
grafemas e morfemas (BARBOSA & SOUZA, 2006; KLEIMAN, 2008; SANTOS, 2002;
SANTOS, 2007). Durante muito tempo, essas praticas persistiram nas unidades escolares do
Brasil.

No entanto, em meados da década de 1980, tem inicio a proliferacio de uma serie de
estudos das Ciéncias da Linguagem [Linguistica de Texto, Analise do Discurso, Analise da
Conversacao, Etnolinguistica, Linguistica Cognitivista, Psicolinguistica, Pragmatica e
Sociolinguistica, conforme apontam Albuquerque (2006), Barbosa & Souza (20006), Cereja (2002),
Perfeito (2007), Soares (1998) etc.]. Soma-se a isso, a disseminacao de estudos das Ciéncias da
Educaciao [Pedagogial, das Ciencias Psicologicas [Psicologia, Psicologia Cognitiva, Psicologia da
Aprendizagem etc.] e de outras Areas de Estudo [Filosofia e Sociologia], como ressaltam
Albuquerque (2006) e Albuquerque e 2/ (2008). Esses estudos voltam seu olhar para a questao da
qualidade social da educagio, atentando, sobretudo, para a extingao das praticas de ensino
obsoletas e tradicionais presentes no processo de escolarizagdo brasileiro. Esses postulados

produzem novos paradigmas, acompanhados de novas estratégias de ensino.

Nos dltimos 30 anos, surgiu uma ampla literatura na qual se discutiu o modo
como vinha se processando o ensino de lingua materna no Brasil. Havia nestes
trabalhos a preocupacio de ndo apenas criticar as praticas de ensino de lingua
portuguesa presentes na escola, mas sobretudo apontar questdes de nivel
conceitual e metodolégico na diregio de uma nova forma de se conceber o
ensino da leitura e da escrita. Ja na década de 1980 alguns trabalhos das areas da
Lingtistica e da Psicolingiifstica passaram a questionar a nocdo de
ensino-aprendizagem de lingua escrita que concebia a lingua apenas como
cédigo e, dessa forma, entendia a leitura apenas como decodificagdo e a escrita
somente como produgdo grafomotriz. A linguagem deixava de ser encarada,
pelo menos teoricamente, como mero conteudo escolar e passa a ser entendida
como processo de interlocucdo. Nesta perspectiva, a lingua ¢ entendida
enquanto produto da atividade constitutiva da linguagem, ou seja, ela se
constitui na propria interagio entre os individuos. Passou-se, assim, a
prescrever que a aprendizagem da leitura e da escrita deveria ocorrer em
condi¢bes concretas de producio textual (SANTOS, 2002, p. 30-31).

Tendo como pano de fundo esse contexto, eclodem novas teorias, que rompem com

tendéncias paradigmaticas tradicionais, pondo em xeque a postura mecanicista e tecnicista
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(SANTOS 2002). Em face desses estudos, surgiu uma nova concep¢ao de leitura
sociointeracionista, que prima pela interacdo, em detrimento da decodificagao. Diante dessa
petspectiva, a leitura é alcada a condi¢do de atividade de atribui¢do/ elaboragio de sentido, o que
abrange aspectos linguisticos, discursivos, sociais, afetivos e cognitivos, conforme ressaltam Rojo
(2004) ¢ Koch & Elias (2006). Ao lado dessa concepgao, surgem, também, novas praticas de
ensino, como também novos papeis sociais para os atores sociais envolvidos nos processos de
ensino e de aprendizagem. Com isso, o ensino dessa competéncia linguistica vém sofrendo
radicais mudancas didaticas. Destaca-se, sobretudo, o fato de esses estudos refletirem-se nao sé6
nas estratégias de ensino, mas também nas avaliacbes que aferem a competéncia leitora dos
discentes brasileiros. O que esta em sintonia com Ramires (2007, p. 3), que diz que “as provas de
lingua e de redacao mais recentes trazem questoes que apresentam uma visio mais moderna dos
postulados lingtisticos”.

Recorrendo, teoricamente, as contribuicoes de Albuquerque (2006), Barbosa & Souza
(2000), Bentes (2004), Bezerra (2010), Cardoso (2003), Koch (2002), Koch & Elias (2000),
Kleiman (2008), Perfeito (2007), Rojo (2004), Santos (2002), Soares (1998), Suassuna (2009),
Travaglia (1997), entre outros, este trabalho tem por objetivo abordar as mudancas didaticas no
ensino da leitura, como também seus reflexos nas avaliacbes de cunho nacional, como é o caso
do Prova Brasil e do Saeb. Decorrente disso, pretende-se: a) tracar um pequeno percurso
histérico das praticas docentes de ensino da leitura no Brasil, articulando-as a pressupostos
teéricos subjacentes [Concepcoes de Linguagem, que nortearam o ensino dessa competéncia
linguisticas ao longo dos ultimos sessenta anos|; b) abordar as principais habilidades de leitura
requeridas pelo Prova Brasil e pelo Saeb, demonstrando como elas se refletem em outros exames

[Provas de Concursos Publicos e de Vestibulares].

2. Concepgoes de Linguagem e praticas docentes de ensino da Leitura no Brasil: um
pequeno percurso historico sob a 6tica das Ciéncias da Educagio e da Linguagem
Consoante Suassuna (2009, p. 19) as praticas de ensino da leitura presentes no processo
de escolarizagdo brasileiro voltaram-se para a formacio de um “leitor-reprodutor”, em
detrimento de primar pela formagao de um “leitor-produtor”; lancando mao de uma concepg¢ao
de leitura que concedia primazia a um padrio/ modelo unico e pré-estabelecido. Dentro dessa

perspectiva, as praticas docentes de ensino dessa competéncia linguistica presentes nas escolas
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brasileiras primavam pela decodificacio de signos e simbolos (BARBOSA & SOUZA, 2006;
KLEIMAN, 2008; SANTOS, 2002; SANTOS, 2007). Nessa perspectiva, o ensino da leitura
concedia primazia a reproducdo da fala/ dizeres dos grandes autores dos manuais didaticos. Essa
pratica que compartilha de uma concep¢ao mecanicista, tecnicista e tradicional de ensino
extinguia a possibilidade da construcio/ elaboracio de sentido a partir do ato da leitura. O que,
pot conseguinte, alcava o ensino dessa competéncia linguistica 2 uma perspectiva de reprodugao,
elencando ao discente um papel passivo, como demonstram Koch & Elias (2006). Nos dias
atuais, percebe-se uma nova concepc¢ao de leitura enquanto producio de sentido (BENTES,
2004; KOCH & ELIAS, 2006), a luz de uma postura sociointeracionista. Dito de outra forma, em
vez de priorizar a codificacio/ decodificagio, os documentos oficiais que norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil e as novas propostas curriculares primam pela elaboracao de
sentido, remetendo, assim, a perspectiva Dial6gica da Linguagem.

Nas ultimas trés décadas, o ambito educacional tem presenciado uma consideravel
reestrutura¢ao dos objetos de ensino rumo a novas praticas pedagogicas (CARDOSO, 2003;
SANTOS, 2007; SUASSUNA, 2009). Tal situacdo se da nos diversos componentes curriculares
do sistema de ensino. Esse quadro de mudangas didaticas emerge por conta de diversas pesquisas

propagadas em meados dos anos 80.

Inimeras sdo as teorias que, de formas variadas e em nfveis diversificados,
influenciam a metodologia de ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, nas
duas ultimas décadas do século XX e primeiros anos de século XXI, algumas
tém — se destacado: a teotia sociointeracionista vygotskyana de aprendizagem,
as de letramento e as de texto/discurso, que possibilitam considerar aspectos
cognitivos, sociopoliticos, enunciativos e linguisticos envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua (BEZERRA, 2010, p. 40).

Diante dessa perspectiva, as discussoes e os debates concernentes ao ensino de Lingua
Portuguesa ssa disciplina expandiram-se consideravelmente, ocasionando, assim, uma intensa
discussao acerca do ambito metodolégico. Uma vasta literatura langa mao de argumentos que
propiciaram nao s6 a eclosio de novos pressupostos tedricos especificos dessa area, mas,
sobretudo, propiciaram a difusdo de novas praticas pedagogicas. O que acarretou uma nova
concepgao e, principalmente, um novo ensino da leitura. Apesar de todos esses progressos
te6ricos no cenario educacional, ndo se pode negar que indmeras praticas obsoletas ainda se
fazem presentes no universo escolar brasileiro, alcando o ensino da leitura a condi¢io de
decodificacdo e, conseguintemente, a perspectiva de reprodu¢io (AKBUQUERQUE, 2006). No
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entanto, essas diferentes praticas de ensino nao emergem do nada. Elas ocorrem em face das
Concepgodes de Linguagem, que orientam as praticas docentes de ensino da leitura. Ao realizar
um percurso histérico do ensino dessa competéncia linguistica nas escolas brasileiras, percebe - se
o efeito e o respaldo de trés Concepcdes de Linguagem. Sao elas: a Concepeao de Linguagem como
Expressao do Pensamento, a Concepeao de Lingnagem como Instrumento de Comunicagao e a Concepeao de
Linguagen: como Recurso de Interagao Social.

A primeira é a Concepeao de Lingnagem como Expressao do Pensamento. De acordo com Soares
(1998), ela norteou o ensino da leitura até a década de 1950 (BARBOSA & SOUZA, 20006;
BEZERRA, 2010; PERFEITO, 2007). Tal concep¢ao ¢é proveniente dos parametros da
Gramatica Tradicional Grega. Tendo como base os pressupostos tedricos de tal concepgao, o
ensino da leitura foca na escrita dos grandes autores, que era concebida como modelo/ padriao
linguistico de grande prestigio social (SOARES, 1998). O ensino da leitura, diante dessa
perspectiva, requer ao aluno a reproducio na integra dos dizeres do autor, concedendo primazia a
escrita desse autor e aos seus propositos comunicativos. Tal postura seria o que Koch & Elias
(2006) conceituam como Foco no Autor, por meio da qual a leitura ¢ alcada a condi¢ao de
“atividade de captagao de idéias do autor. O foco da atengao ¢, pois, o autor e suas intengoes, € o
sentido esta centrado no autor, bastando tao somente ao leitor captar essas intengdes” (KOCH &
ELIAS, 2006, p. 10).

Destaca-se, também, o fato de o ensino da leitura, nessa perspectiva tradicional, langar
mao do texto enquanto mecanismo para analises de cunho gramatical. Essa posi¢do é conceituada
por diversos tedricos da Linguistica Aplicada e da Pedagogia como Texto como Pretexto, ou seja, o
uso do texto enquanto suporte didatico para a realizagdo de atividades linguisticas de
identificacao, localizacao, reconhecimento, andlise e classificacio de estruturas da Gramatica
Normativa (BEZERRA, 2010; SOARES, 1998). O que esta em sintonia com Kleiman (2008, p.
17) que conceitua tal pratica como o Texto como conjunto de elementos gramaticais, por intermédio da
qual “o professor utiliza o texto para desenvolver uma serie de atividades gramaticais, analisando,
para isso, a lingua enquanto conjunto de classes e fungdes gramaticais, frases e oragoes”.

Percebe-se, ainda, o fato de o ensino dessa competéncia linguistica, nessa visao
tradicional, voltar-se para padroes fonético-fonologicos. Isto é, uma leitura voltada para a
oralidade, ou melhor, para a representagao grafica e sonora. Essa posi¢ao é o que Kleiman (2008)

classifica como Leztura como Avaliagao ou como Leitura em vog alta, por meio das quais o foco do
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ensino recai sobre atos de mensurar as capacidades relativas a pontua¢do, a pronuncia e aos
padroes/ fatores de entoa¢do da voz dos alunos (KLEIMAN, 2008). O que vai ao encontro de
Santos (2002, p. 1), que diz que,

Para a escola, ler quase sempre significou apenas conhecer e reproduzir as
relagdes entre som e grafia. Desta forma, a énfase sempre foi dada na mecanica
da leitura e a grande preocupacao dos professores se traduzia na cobranca por
uma leitura “correta” esbocada por meio da “pronincia correta”; leitura de
todas as palavras do texto (nio aceitando sindénimos ou omissdo de palavras) e
boa entonacio.

A segunda ¢ a Concep¢ao como Instrumento de Comunicacao. Segundo Bezerra (2010) e
Soares (1998), ela norteou a praticas docente do ensino da leitura até o final dos anos 70. Tal
concepcao surge em meados da década de 1960, mas firma-se de fato da década posterior
(BARBOSA & SOUZA, 2006; BEZERRA, 2010; PERFEITO, 2007; SOARES, 1998). Ela tem
como base de fundamentagio teorica os postulados da Linguistica Estruturalista de Saussure,
como também os parametros teéricos da Teoria da Comunicagdo e da Informacao de Jakobson.
Ao lado dessas teorias, inserem-se 0s pressupostos tedricos tecnicistas de cunho behaviorista.
Remete-se, nesse ponto, ao Behaviorismo, ou seja, teoria dos postulados da Psicologia elaborada
por Watson, que se dedica aos estudos que tém como interferir no comportamento humano,
levando o sujeito a interiorizar condutas e praticas, a partir da constante repeticio (PERFEITO,
2007). Com base nessa concepgdao, o ensino da leitura se volta para uma perspectiva de
decodificacdo, centrando-se, predominantemente, na identifica¢io da mensagem exposta no
texto. A leitura assume, nesse contexto paradigmatico, a funcido de representagdo de signos,
simbolos, grafemas e morfemas (BARBOSA & SOUZA, 2006; KLEIMAN, 2008; SANTOS,
2002; SANTOS, 2007). Ou seja, “o texto nada mais é que um deposito de informagdes, e a leitura
¢ o ato de o leitor ler as palavras para extrair mensagens” (BARBOSA & SOUZA, 2000, p. 15).
Em fungdo disso, ocorria uma serie de atividades que requeriam respostas de localizagio. O
aluno, nessa perspectiva, deveria localizar, nos textos ou nos trechos de textos expostos nos
manuais didaticos, as respostas das questdes e reproduzi-las na integra, abdicando, assim, dos
seus argumentos. O que vai ao encontro de Suassuna (2009, p. 48) que corrobora os aspectos
apresentados anteriormente quando diz que o ensino da leitura priorizava “a busca de uma
resposta ja dada na estrutura textual”.

Albuquerque (20006, p. 18) focaliza o fato de que “o ensino da leitura era baseado no
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treino de habilidades de decodificacio do codigo escrito”. Nessa conjectura, o ensino dessa
competéncia linguistica, com base nesse modelo teérico e metodologico, estava diretamente
atrelado ao treino de habilidades de leitura (CARDOSO, 2003), objetivando levar os discentes a
memortizar e, principalmente, a trepetit/ reproduzir incondicionalmente as estratégias de
codificagdo/ decodificagdo. Tal postura setia 0 que Koch & Elias (20006) classificam como Foco no
Texto, por meio da qual a leitura assume o papel de “atividade de que exige do leitor o foco no
texto, cabendo-lhe o reconhecimento do sentido das palavras e das estruturas do texto” (KOCH
& ELIAS, 2000, p. 10). O que Kleiman (2008, p. 18) conceitua como “O Texto como repositirio de
mensagens e informagies”. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas do ensino da leitura, com base no
norte da Concep¢ao de Linguagem como Coédigo, eram alcadas a condi¢ao de atividades de
cunho de reproducido, a partit de um intenso treinamento de identificacdo/ repeticao de
caracteristicas e habilidades (SANTOS ez a/, 2000).

Mesmo que essas duas concepgoes ocorram em momentos diferentes da trajetoria do
ensino da leitura, elas ndo se contrapéem na medida em que trabalham em uma perspectiva de
reprodugao, conforme sinalizam Koch & Elias (2006). Aplicadas ao campo do metodolégico do
ensino, essas duas concep¢odes preconizavam uma leitura que se desvinculava/ distanciava da
dimensao social [usos e praticas sociais| e, sobretudo, elencavam ao aluno um papel passivo que
se resumia a0 ato da reproducdo, concedendo, assim, primazia ao autor ou ao texto, conforme
sinalizam Koch & Elias (2000) e Kleiman (2008).

A terceira e mais recente é a Concepcao de Linguagem como Recurso de Interacio Social [ou
também como Interacional ou Dialdgica IKOCH, 2002; KOCH & ELIAS, 20006)]. Essa concepgao
eclode na década de 1980 em face dos estudos da Linguistica da Enunciacio. Remete-se, nesse
ponto, as “correntes de estudo da lingua que adotam a concepgao de linguagem como processo
de interacio” (CUNHA, 1999, p, 45), isto ¢, a Linguistica de Texto, a Analise do Discurso, a
Analise da Conversagdo, a FEtnolinguistica, a Linguistica Cognitivista, a Pragmatica, a
Psicolinguistica, a Sociolinguistica etc. (ALBUQUERQUE, 2006, BARBOSA & SOUZA, 20006;
BEZERRA, 2010; CEREJA, 2002; PERFEITO, 2007; SOARES, 1998). Aliado a essas subareas
dos Estudos das Ciéncias da Linguagem, eclodem, também, pesquisas das Ciéncias da Educagio e
da Psicologia, como, por exemplo, da Pedagogia, da Psicologia e da Psicologia Cognitiva, como

evidencia Albuquerque (2006) e Albuquerque ez a/ (2008).

Uma proposta de mudanca na forma de compreender a linguagem e seu
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processo de aprendizagem iniciou-se de fato a partir da década de 80 com a
iniciativa de pesquisadores de algumas universidades do pafs, de educadores e
de algumas Secretarias de Educacio dos Estados. Pretendia-se superar o
impasse desencadeado pela pratica educativa anterior que vinha dominando
nossas escolas desde o inicio dos anos 70. Um ensino de cariter essencialista,
conteudista, tecnicista e limitado a descontinuidade e fragmentariedade dos
livros didaticos - resumindo-se a técnicas de redacdo, exercicio estruturais,
treinamento de habilidades de leitura - dominava ndo sé as escolas como
também o processo de formacao de professores (CARDOSO, 2003, p. 9).

A proliferacao dos pressupostos teéricos desses estudos traz para o cenario pedagdgico
novas propostas curriculares, acarretando, assim, novas praticas de ensino da leitura. Destaca-se,
primeiramente, o fato de surgir uma nova concepc¢ao de leitura pautada em uma perspectiva
sociointeracionista. Em face da Concepcao Dialdgica da Linguagem, a leitura, consoante Koch &
Elias (2006), assume a condicao de atividade de construcao de sentido, pautada em perspectivas
cognitivas, dialogicas, interativas e sociais. Ela, também, passa a ser concebida em uma
perspectiva textual-interativa. Isto é, durante o decorrer do ato da leitura, autor, texto e leitor
juntam-se, mutuamente, em um encontro interativo, remetendo, assim, a denominagdo dessa
concepgao. O que esta em consonancia com Rojo (2004, p. 3), que concebe “o ato de ler como
uma interagao entre o leitor e o autor. O texto deixa pistas da inten¢ao e dos significados do
autor e é um mediador desta parceria interacional”. Tal postura rompe com a perspectiva de
leitura enquanto ato/ pratica individual (KLEIMAN, 2008), desvinculando-se, assim, dos

paradigmas que preconizavam praticas tradicionais de escolarizagio.

Sao difundidas, no Brasil, teorias construtivistas e sociointeracionista de
ensino/ aprendizagem e, em relagdo ao ensino da lingua especificamente, novas
teorias desenvolvidas em diferentes campos - Linguistica, Sociolinguistica,
Psicolinguistica, Pragmatica, Analise do Discurso - levam a uma redefini¢io
desse objeto. Sob influencia desses estudos, a lingua passa a ser vista como
enunciagdo, discurso, ndo apenas como comunicacio, incluindo as relagoes da
lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que ¢ utilizada, com as
condi¢bes sociais e historicas de sua utilizagio. Essa concepgio de lingua altera,
em sua esséncia, o ensino da leitura, agora vista como processo de interacio
autor/ texto/ leitor, em determinadas circunstancias de enunciacio e no quadro
das praticas socioculturais contemporineas de uso da escrita. O ensino da
leitura baseado em uma Concepgido Interacionista de Lingua implica
considera-las como pratica social (ALBUQUERQUE, 2000, p. 21).

Tendo como pano de fundo esse contexto paradigmatico proveniente dos Postulados das

Ciéncias da Linguagem e da Educacio, eclodem novos fundamentos teéricos que respaldam uma

nova concepgao de leitura de cunho sociointeracionista, que prima pela produgao de sentido
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(KOCH & ELIAS, 2006). Com isso, durante o ato leitura, o sujeito atribui sentido ao texto.
Diante dessa acep¢ao, essa competéncia linguistica estd diretamente relacionada a aspectos/
fatores linguisticos, cognitivos, interativos, culturais e sociais. Destaca-se, sobretudo, o fato de a
leitura, no contexto desses novos paradigmas pragmatico-enunciativo e sociointeracionista,
atribuir ao leitor um papel ativo no ato de elaborar sentido (KLEIMAN, 2008, KOCH, 2002;
KOCH & ELIAS, 2006). Em outras palavras, durante o decorrer do ato producao de sentido, o
leitor se utiliza de uma ampla quantidade de estratégias linguistico-textual, cognitivas ¢ de uma
gama de conhecimentos de diversos expedientes [enciclopédicos, linguisticos, textuais etc.]
(KOCH, 2002; KOCH & ELIAS, 2006 ¢ KOCH; ELIAS, 2009). Esse quadro, conforme

mencionado anteriormente, rompe com as tendéncias paradigmaticas mecanicistas e tecnicistas.

O texto ndo pode ser mais interpretado apenas como a unidade que ocupa, na
hierarquia do sistema linglistico, o grau superior a oragdio nem se pode mais
toma-lo como uma seqiiéncia bem formada de oragles. Antes, os textos
resultam do cruzamento de diferentes matrizes: lingliisticas (capacidades
cognitivas), tecnolégicas (condi¢bes mecanicas) e histéricas (contexto
sociopolitico) BEAUGRANDE, 1997 apud Santos, 2007, p. 787).

Essa concepcao de leitura enquanto atividade de construcao e elaboracdo de sentido em
face do texto propiciou niao sé horizontes inovadores para o seu ensino, mas também novas
fungdes e papeis sociais para 0s atores sociais que fazem parte da construgio social do
conhecimento. Tendo como pano de fundo esse contexto Dialdgico e Interativo que amparam
novas praticas docentes de ensino dessa competéncia linguistica de fundamental importancia, ¢
possivel perceber as marcas e os reflexos das Concepg¢oes de Linguagem, ou melhor, das bases

norteadoras que guiaram a pratica pedagogica do ensino da leitura no Brasil.

4. A Prova e o Saeb: a qualidade social da educagio em foco

Nos dltimos anos, o ensino, em uma perspectiva geral, tem vivenciado diversas
modificacGes. Essas mudangas surgem em face de uma gama de paradigmas educacionais, que
rompem com as praticas obsoletas presentes nas escolas brasileiras. Pesquisadores de inumeras
universidades brasileiras tém voltado seu olhar para a qualidade social da educagao, buscando
romper com os modelos tedricos e com as praticas tradicionais de escolarizagao. Diante desse
cenario, eclodiram, nos udltimos anos, inumeras Politicas Educacionais visando extinguir os

indices educativos alarmantes, que assolam a educagdo brasileira. Contudo, essas novas
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perspectivas nao emergem de forma neutra. Pelo contrario, elas sao elaboradas tendo como base
os dados/ resultados de diversas avaliacoes aplicadas aos alunos brasileiros. Avaliagdes estas de
cunho estadual, nacional e internacional. Dentre essas avaliacdes, destaca-se, neste trabalho, a
Prova Brasil e o Saeb, mais especificamente, a questdao das habilidades de leituras requeridas
nessas provas.

A leitura e o desenvolvimento da competéncia leitora, nos ultimos trinta anos, ganharam
um extenso espa¢o nas discussOes académicas. Esse destaque surge em funcdo de estudos
promovidos por areas ligadas a investigacao do texto [Teorias do Texto e do Discurso] e a
educacio [Pedagogia]. Segundo Santos (2002, p. 1), “varios trabalhos, sobretudo a partir de 1980,
tém procurado discutir o modo como se vem processando o ensino de lingua escrita no Brasil e
apontam para algumas questoes de nivel conceitual e metodolégico”. Eclodiram, assim, diversas
obras tecendo argumentos tedricos e propostas metodoldgicas para os processos de ensino e de

aprendizagem dessa competéncia linguistica.

Se o ensino da leitura e da escrita sofreu mudancas diversas ao longo da histéria, nas
trés ultimas décadas variados aspectos tém influenciado e transformado bastante as
formas segundo as quais esse ensino tem sido concebido e posto em pratica. Fatores
como os avancos tedricos na area, mudancas nas praticas sociais de comunicac¢do e o
desenvolvimento de novas tecnologias tém forjado novas propostas pedagogicas e a
producdo de novos materiais didaticos relacionados a alfabetizacdo inicial e ao ensino
de linguas em geral. No contexto brasileiro, vivemos desde o inicio da década de 1980
um amplo debate sobre esses temas. Pesquisadores com formacio em distintos campos
— psicologia, lingtifstica, pedagogia etc. — tém procurado redefinir a leitura e a escrita,
bem como seu ensino e sua aprendizagem (ALBUQUERQUE ez 4/, 2008, p. 1).

Destaca-se, ainda, o fato de uma ampla literatura evidenciar a importancia da leitura na
sociedade atual. Relevancia esta nao s6 em termos de aquisicao do conhecimento, mas também
de participagao social, ou seja, o exercicio da cidadania. Uma gama de estudos evidenciam o fato
de a leitura ser, no contexto atual, uma competéncia/ habilidade linguistica primordial. Tendo
como pano de fundo esse contexto de supervalorizacdo do conhecimento e do saber, a leitura
surge como uma competéncia indispensavel para o desenvolvimento social dos discentes
brasileitos. E nesse contexto que os oOrgios nacionais relacionados ao ambito educacional se
voltam para avaliar a qualidade social dos processos de ensino e de aprendizagem presentes nas
institui¢oes de ensino brasileiras. Com o proposito de avaliar os sistemas de ensino brasileiro, o
Ministério da Educagao, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anfsio Teixeira - INEP, lanca mao de algumas avaliagbes de cunho nacional e estadual, tais
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como: a Prova Brasil, a Provinha Brasil, o Saeb e o Saepe. E, a partir dos dados quantitativos e
qualitativos  [estatistico e avaliativos] provenientes dessas avaliagdes, surgem as Politicas
Educacionais, buscando, assim, promover a melhoria educacional e, acima de tudo, por em xeque
os indices educativos negativos que se fazem presentes no universo escolar brasileiro (SANTOS,
2007).

A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacio Basica - SAEB sio
avaliagbes que tém por objetivo avaliar a qualidade social da educagao, estabelecendo
diagnosticos acerca do desenvolvimento dos estudantes brasileiros. A primeira avaliacao surge em
2005 [sendo aplicada a cada dois anos], tendo duas versoes posteriores [2007 e 2009]. A segunda,
um pouco mais antiga, tem sua implementa¢ao no final da década de 1980 e sua primeira versao
em 1990. Essas avaliagdes sdo aplicadas no 5% e no 8° ano do Ensino Fundamental [ou também
2° ano do 2° ciclo e 2° ano do 4° ciclo que equivalem, respectivamente, as antigas 4* ¢ 8* series em
Escolas da Rede Municipal de Ensino na cidade do Recife]. Além disso, as provas siao aplicadas
aos aluno do 3° ano do Ensino Médio. Elas avaliam o desempenho dos discentes nas Disciplinas
de Lingua Portuguesa [mais especificamente, as competéncias e as habilidades concernentes a
leitura] ¢ de Matematica [primando pela resolucio de problemas/ questoes|. Tais avaliacoes sao
aplicadas as escolas estaduais, municipais e particulares, mas ha algumas diferenciag¢oes.
Primeiramente, a Prova Brasil, participam dessa avaliagdo, as escolas estaduais, municipais e
federais [regido urbana e rural| que tenham pelo menos 20 alunos em cada serie a ser avaliada. Ja
o Saeb, participam as institui¢oes da rede publica de ensino e particulares.

Contudo, essas avaliagbes nao se restringem ao ato de aferir os saberes discentes
relacionados aos conteudos curriculares das disciplinas em foco, mas também englobam
aspectos/ fatores intimamente ligados, ou melhor, que influem no desempenho dos alunos. Em
virtude disso, tais avaliagdes lancam mao de questionarios socioecondémico que siao aplicados ao
alunos, diretores e professores, objetivando obter informagdes acerca dos atores sociais
envolvido na construcao do conhecimento. Destaca-se, também, a dimensio dos resultados
demonstrados/ evidenciado por tais avaliagbes. Em outras palavras, a Prova Brasil possui uma
perspectiva mais particular, na medida em que avalia cada unidade escolar [estados e municipios]
e todos os seus discentes, analisando, assim, os dados de forma mais aprofundada. Em
decorréncia disso, tal avaliagio divulga dados/ numeros referentes a cada municipio em

especifico e cada unidade de ensino. Por outro lado, o Saeb possui uma perspectiva mais geral.
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Como essa avaliagdo consiste em uma amostra, isto ¢, uma parte do todo [nao participam todos
os discentes, mas apenas uma parcela dos que compoem os anos analisados|, seus resultados
abrangem/ englobam uma dimensdo mais extensa. Em vista disso, essa avaliacao divulga dados/
numeros referentes ao pafs [nivel nacional], regides [nivel regional] e Unidade Federativas.
Teceu-se, inicialmente, um texto que lanca mao de alguns aspectos e peculiaridades acerca
destas avaliacoes, Prova Brasil e Saeb. Entretanto, o foco deste trabalho consiste em analisar as
habilidades de leituras requeridas nessas provas, demonstrando, posteriormente, como estas
refletem-se em outros exames. Para isso, foram analisadas a Matriz de Referéncia de Avaliacao de
Lingua Portuguesa do PROVA BRASIL/ SAEB e, em seguida, Provas de Concurso Publicos e
de Vestibulares realizados nos estado de Pernambuco. Além disso, foram analisados alguns

exames de nivel nacional, como é o caso do ENADE e do ENEM.

5. A competéncia leitora no Ensino Fundamental e Médio: o que propéem as novas
Avaliagoes Nacionais e como elas se refletem em outras provas

A luz da perspectiva dialégica da linguagem, a leitura passa a ser concebida enquanto
encontro interativo entre autor e leitor, levando-se em consideracao a articulaciao entre a leitura e
a escrita. Isto é, o produtor do texto [ou também enunciador, conforme conceitua Koch (2002)], ao
elaborar/ produzir o texto, leva em conta o leitor [ou também co-enunciador (IKOCH, 2002)],
lancando mao de diversas estratégias, marcas e pistas textuais que levam esse co-enunciador a
refletir acerca dos recursos linguisticos utilizados durante o decorrer do ato da escrita,
construindo/ produzindo efeitos de sentido e, por conseguinte, chegando ao seu proposito

comunicativo (LINS & LUNA, 2002).

Leitura e escrita se inter-relacionam a todo o momento. O autor, quando escreve,
pressupde um leitor e uma leitura. Todo texto sé ganha sentido se lido e atualizado por
um receptor em seu contexto. Cada leitor, por sua vez, s6 o é se consegue, pelo didlogo
que estabelece com o texto, construir sentido e renovar-se por isso sem deixar de
acionar sua historia pessoal, seu conhecimento prévio nesse processo de construcio de
sentido. A integra¢do entre leitura e escrita ¢ um ponto vital a ser explorado na escola.
Com destinatario do texto, a presenga do leitor é esperada desde o momento da
produgio. O autor se preocupa com o receptor e, como prova disso, utiliza estratégias
que facilitam a comunica¢do, indica caminhos para a leitura, fornece pistas para a
compreensio das entrelinhas; é tarefa do leitor resgatar essas pistas ¢ o que estd
implicito no texto. Todo texto ¢, portanto, um espaco de multiplos sentidos que se

intetligam e se complementam (ARAUJO & ROSING, 2005, p. 191).

Esses pressupostos evidenciam a perspectiva interativa e dialégica da leitura, a qual
focaliza os inumeros movimentos linguistico-discursivos presentes no texto, a partir da
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articulacdo [interacdo mutua] entre enunciador e co-enunciador (KOCH, 1999; KOCH, 2002;
KOCH & ELIAS, 2006 ¢ KOCH & ELIAS, 2009). Em face dessa perspectiva
pragmatico-enunciativa, eclodem inimeras estratégias/ habilidades de leitura, que foram adotadas
pelos documentos oficiais [Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, Orienta¢oes Curriculares
Nacionais - OCNs etc.] e, conseguintemente, pelas avaliagdes de ambito nacional e outras provas
que avaliam a competéncia leitora dos discentes brasileiros.

Tendo como pano de fundo essa nova perspectiva que compartilha de uma concepgao de
leitura enquanto enunciagdo, surge a postura de trabalhar os conteidos em uma perspectiva
contextualizada, elegendo o texto enquanto objeto/ unidade de ensino (CARDOSO, 2003;
SANTOS, 2007). Dito de outra forma, o texto enquanto unidade de sentido (CEREJA, 2002),
atentando para os aspectos/ fatores linguistico-discursivos da lingua, atentando para os aspectos
linguisticos e extralinguisticos (TRAVAGLIA, 1997). Respaldados por essa postura enunciativa,
leva-se em conta os mais diversos recursos linguisticos empregados na composi¢io global do
texto, atentando, assim, para os ditos/ nao-ditos, para o emprego dos verbos, para a configiracao
das letras etc. (KOCH, 2002; KOCH & ELIAS, 2006). Tudo isso esta diretamente vinculado as
intencdes comunicativas do autor.

Diante desse cenario, surge um novo enfoque/ tratamento dado ao texto, pautado em
uma perspectiva textual e contextual. No Brasil, essa nova visio oriunda dos postulados das
Ciéncias da Linguagem foi aceita e, sobretudo, utilizada pelos 6rgaos que elaboram avaliacoes/
exames que mensuram os indices educativos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa e,
por conseguinte, ao ensino da leitura. Com isso, as mais recentes Provas de Lingua Portuguesa
langam mao de um enfoque inovador, trazendo multiplas e diversificadas estratégias de leitura.
Tal enfoque requer que o leitor [ou também aluno] seja apto a compreender e interpretar diversos
géneros/ tipos de texto, a partit de diversas habilidades de leitura (KOCH & ELIAS, 2000).
Dentre essas habilidades de leitura requeridas pela Prova Brasil e pelo Sistema Nacional de

Avaliacao da Educacio Basica - SAEB, destacam-se, neste trabalho:

A) Identificar a Idéia Central de um texto

Conforme dito anteriormente, ao elaborar um texto, o enunciador lan¢a mio de diversas
estratégias linguistico-discursivas com o proposito de levar o co-enunciador a perceber o sentido

global do texto. Uma dessas estratégias consiste em agrupar as informagoes expostas na superficie
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do texto em relagdes hierarquicas (KLEIMAN, 2008). Dito de outra forma, as informacdes
apresentadas no texto sao articuladas em Ideia Central, Argumentos [ou também argumentagio] e
Pretensao. Todas essas informagoes vém distribuidas ao longo do corpo do texto. Therezo (2002)
sinaliza o fato o tema ser algo amplo/ geral. Em funcio disso, ele passa por uma delimita¢io, o
que d4 a essa tematica um direcionamento e uma linha de pensamento, evidenciando, assim, a
relacio Geral X Particular na construcio tematica de um texto. Essa ¢ a Ideia Central de um texto
vem, em geral, expressa no primeiro paragrafo do texto. Essa habilidade de leitura, quando
apatece em avaliagoes tem por objetivo levar o leitor a perceber a tematica/ idéia central sobre a
qual o texto gira em torno e o direcionamento/ tratamento dado a esse tema. Uma questido que
ilustra essa habilidade textual pode ser vista na Prova do Vestibular das Universidades Federais de

Pernambuco, elaborado pela COVEST/ COPSET, no ano de 2001.

TRECHO DO TEXTO
Cidadas do mundo

Diz a lenda que Deus condenou os homens a falar diversas linguas em Babel para puni-los pelo desejo de
atingir o parafso construindo uma enorme torre. Mas, a julgar pelo livto Palavras sem Fronteira (Editora Record),
do ensaista e ex-diplomata brasileiro Sergio Corréa da Costa, alguns termos pelo menos conseguiram escapar da ira
divina. Sio as chamadas “palavras universais", aquelas usadas em vétios idiomas além daquele que lhes deu origem.

Elas mostram que, muito antes de o conceito de globalizagdo entrar em voga nos campos da politica e da
economia, ele ja existia, de certa forma, no plano lingiiistico [IDEIA CENTRAL]. Quem nio entende o que
¢ pizza, hamburguer, iogurte ou caviar?(...).

Disponivel em: Adaptado). Disponivel em: http://www.covest.com.br . Acesso em: 08 dez 2011.

A questao requer que o leitor identifique a idéia central desse texto, a partir do enunciado

e alternativas expostas a seguir:

02) Assinale a alternativa que corresponde ao tema central do texto.

A) A diversidade lingiifstica proveio da ira divina contra a pretensdo do homem de alcangar o paraiso.

B) A globalizagio lingiiistica ¢ um fato e antecede a outra globalizagdo em voga nos campos da politica e
da economia.

C) A hegemonia americana, como se pode constatar, se estendeu também ao universo das linguas.

D) As palavras superam fronteiras geograficas e culturais, conforme as perspectivas do poder politico e econdémico.
E) A globaliza¢do das palavras respeitou, na integra, as pegadas dos povos conquistadores.

Perceber-se, na alternativa B, a Ideia Central do texto em foco. Ela que vem expressa no
final do primeiro paragrafo, sendo retomada na alternativa por intermédio de enunciado que
langa mao de uma parafrase, ou seja, um enunciado construido tendo como base palavras
diferentes, mas que refor¢am uma mesma idéia e a equivaléncia entre os enunciados (XAVIER,

2006).
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B) Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

De acordo com a Matriz de Referéncia do Prova Brasil/ Saeb, “por meio deste descritor,
pode-se avaliar a habilidade do aluno em reconhecer a estrutura e organizagao do texto e localizar
a informacao principal e as informagoes secundarias que o compoem”. Dentro dessa perspectiva,
esta habilidade de leitura requer que o leitor atente para as relagdes de poder, ou melhor, as
relagoes hierarquicas entre as informagdes expostas na superficie do texto (KLEIMAN, 2008).
Com base nessa estratégia textual, focaliza-se a Ideia Central, os Argumentos do texto. Estes que,
em geral, vém expostos nos paragrafos intermediarios do texto, tendo como proposito
comunicativos comprovar, justificar e sustentar os argumentos opinativos expresso na Ideia
Central [em geral, expressa no 1° paragrafo do texto]. Focaliza-se, também, a Pretensiao do texto
[em geral, expressa no ultimo paragrafo] que tem por objetivo evidenciar a reflexdao critica do
autor em face da tematica em foco, podendo, até mesmo, apresentar/ propor solucio(Ges) para
problematicas abordadas/ discutidas durante o decorrer do texto. Um exemplo que pode
demonstrar as relacdes hierarquicas que ocorrem na estrutura argumentativa do texto pode ser
percebido abaixo. Tal texto foi utilizado na Prova do Vestibular das Universidades Federais de

Pernambuco, elaborado pela COVEST/ COPSET, no ano de 2001.

Cidadias do mundo

Diz a lenda que Deus condenou os homens a falar diversas linguas em Babel para puni-los pelo desejo de
atingir o parafso construindo uma enorme torre. Mas, a julgar pelo livro Palavras sem Fronteira (Editora Record),
do ensaista e ex-diplomata brasileiro Sergio Corréa da Costa, alguns termos pelo menos conseguiram escapar da ira
divina. Sio as chamadas “palavras universais", aquelas usadas em vérios idiomas além daquele que lhes deu origem.

Elas mostram que, muito antes de o conceito de globalizagio entrar em voga nos campos da politica e da
economia, ele ja existia, de certa forma, no plano lingiiistico. Quem néo entende o que é pizza, hamburguer,
iogurte ou caviar?(.). IDEIA CENTRAL/ TEMATICA CENTRAL

Corréa da Costa, durante dois anos, consultou 130 publicagdes de quinze paises, coligindo nada menos do
que 3000 palavras que mantém a grafia e o significado de origem em publicagdes de outras nacionalidades. Se a
surpresa quanto ao numero de palavras foi grande, o espanto foi ainda maior quando ele se deu conta de que as
palavras francesas continuam a superar as inglesas. Imaginava-se que a hegemonia americana ja se tivesse estendido
ao universo das linguas. Nada disso. Embora Corréa da Costa acredite que os fast foods e scanners surgidos na vida
moderna levario a lingua inglesa a lideranca, o levantamento nio deixa duvida. “Neste fin-de-si¢cle high tech, ainda é
o classico francés que causa frisson", diz Cortéa da Costa, btincando com os estrangeirismos. Ainda no campo das
surpresas, O vetusto latim persiste em terceiro lugar no pédio dos idiomas mais presentes no mundo.
ARGUMENTOS/ ARGUMENTA(;AO DO AUTOR

Mas é bom notar que, se a maioria das palavras globalizadas seguiu o rastro dos conquistadores, houve
aquelas que andaram na contramao. E o caso de “piranha", globalizada a partir do tupi. Uma prova de que o reinado
das palavras ndo segue rigorosamente a légica do poder politico e econémico. PRETENSAO
(Dieguez, Consuelo. ¢, 22/03/2000). Disponivel em: http://www.covest.com.bt . Acesso em: 08 dez 2011.

No texto acima, percebe-se a estrutura argumentativa do texto expositivo. No primeiro
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paragrafo, localiza-se a ldeia Central, por intermédio da qual o enunciador evidencia sua linha de
pensamento/ raciocinio, ou melhot, enfoque/ tratamento dado ao tema. Dito de outra maneira,
o autor postula que a globalizagao que envolve o ambito linguistico ocorreu anteriormente a que,
no contexto atual, predomina no universo econémico. No paragrafo intermediario, o enunciador
apresenta sua Argumentacio, a fim de comprovar e sustentar sua tese. Para tanto, ele lanca mao de
dados provenientes de uma pesquisa realizada em prol de um determinado tema. No dltimo
paragrafo, o enunciador expoe sua Pretensao, visando refletir sobre tema em tela. Para realizar tal
faceta, o autor pode retomar por meio de um enunciado parafraseado as ideias expostas/
mencionadas anteriormente ou trazer algo novo. No caso do texto em questio, ele opta pela
segunda opcao, isto ¢é, traz uma nova contribui¢ao opinativa que é o fato de a preponderancia
politica e econoémica nio se refletir sobre as todas as palavras. Assim, ha excecbes que quebram/
rompem com a tendéncia de seguir a imposicao linguistica dominadora [colonizadora]. Dessa
forma, essa habilidade textual tem por objetivo levar o leitor a atentar para a estrutura
argumentativa do texto e, sobretudo, para essas relagdes de hierarquia que ocorrem entre os

paragrafos distribuidos ao longo da superficie do texto, conforme postula Kleiman (2008).

C) Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

Segundo a Matriz de Referéncia da Prova Brasil/ Saeb, “por meio deste descritor pode-se
avaliar a habilidade do aluno em identificar o motivo pelo qual os fatos sio apresentados no
texto, ou seja, o reconhecimento de como as relagdes entre os elementos organizam-se de forma
que um torna-se o resultado do outro”. Nesse sentido, esta habilidade de leitura requer que o
leitor atente para as relagdes logicas de sentido semantico que podem ser estabelecidas entre as
frases/ patrtes de um texto ou, também, de um género textual. No caso da estratégia textual em
foco, prima-se pelas relacGes de causa e consequéncia, buscando a motiva¢io/ razio e os efeitos.

Um exemplo que pode ilustrar essa questio pode ser visto na Prova do Vestibular das

Universidades Federais de Pernambuco, elaborado pela COVEST/ COPSET, no ano de 2002.

IMAGEM 1

(QUINO. Declaragao dos direitos da crianca. Toda Mafalfa da primeira a siltima tira. Sio Paulo : Martins Fontes, 2000, p. 419).

05. Interpretando a tira da Mafalda, ndo se pode concluir que:
a)  Paraacrianca, a tarefa sistematica de estudar e aprender implica trabalho e esforgo continuado.
b)  Uma crianga ¢é capaz de estabelecer relagSes logicas de causa e efeito, como no presente texto.
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¢) O direito a educagio é tdo consistente que nem pessoas muito especiais podetiam acabar com ele.
d)  Um principio universal pode conflitar com interesses particulares, subjetivos e imediatos.
e) O direito a educagio ¢ um direito eventual e relativamente aceito até mesmo pelas criangas.

Percebe-se que esta questio requer que o leitor perceba a relagio entra causa e
consequéncia/ efeito disposta nas fala das personagens da titinha em foco. Em outras palavras,
pelo fato de o direito de acesso a educagao ser algo indiscutivel, ninguém pode erradica-lo ou

extingui-lo.

D) Inferir o sentido de uma palavra ou expressio.

Consoante Cereja (2002), os PCNs trazem a tona uma perspectiva textual e, em especial,
contextual. Com isso, eclode um novo tratamento dado ao vocabulario. Em outras palavras,
surge uma forte tendéncia a trabalhar o vocabulario de forma contextualizada, opondo-se,
veemente, a tradicional forma que trabalhava a questio vocabular de forma descontextualizada, a
partir de colunas. Diante desse quadro, as mais recentes avaliagoes levam o leitor a inferir o
sentido/ significado de uma palavra ou expressio amparados em uma unidade de sentido que é o
texto (CEREJA, 2002). Tal situacdao ocorre na Prova do Vestibular das Universidades Federais de
Pernambuco, elaborado pela COVEST/ COPSET, no ano de 2001 [ainda com base no texto
anterior|. Um dos trechos do texto traz a seguinte fala “.Ainda no campo das surpresas, o vetusto latin
persiste em terceiro lugar no pddio dos idiomas mais presentes no mundo”. Nessa passagem, aparece a
palavra Vestuto, uma palavra nio muito comum nos usos do dia a dia [praticas corriqueiras e
cotidianas]. Em decorréncia disso, o leitor talvez ndo saiba seu significado. Porém, ele ¢ levado a
inferir seu significado a partir do contexto. Dito de outra maneira, em um texto que langa mao de
argumentos ¢ dados que articulam a questdo linguistica atrelada a aspectos/ fatores espaciais
[geograficos| e, sobretudo, histéricos [temporais|, o co-enunciador é levado a deduzir o
significado dessa palavra em articulagdo com esses marcas e pistas textuais. Além disso, o
enunciado em que a palavra em questio é empregada traz algumas marcas textuais que
evidenciam seu significado “o vetusto latin persiste em terceiro lugar no pédio dos idiomas mais presentes no
mundo”. Nesse trecho, percebe-se a utilizacio do verbo persistir, que evidencia um sentido de
tempo e, por conseguinte, a predominancia do Latim no que diz respeito a evolugdao da lingua.
Esse contexto faz com o leitor associe essas pistas ao sentido que essa palavra assume nesse

texto.
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E) Estabelecer Relagdo entre Textos

Conforme a Matriz de Referencia do Prova Brasil/ Saeb, “este topico requer que o aluno
assuma uma atitude critica e reflexiva ao reconhecer as diferentes idéias apresentadas sobre o
mesmo tema em um Unico texto ou em textos diferentes”. Dentro dessa perspectiva, o leitor é
estimulado a perceber o enfoque/ tratamento que é dado as informacgdes ou as temiticas
dispostas na superficie textual. Em virtude disso, as avaliagdes langam mao de dois textos ou
géneros textuais com a pretensao de compara-los e, por conseguinte, levar o leitor a perceber
equivaléncias, as peculiaridades e as diferenciagdes no que concerne as informagdes e ao tema.

Para tanto, os exames se utilizam de duas estratégias:

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagido na comparagio de textos que
tratam do mesmo tema, em fung¢ido das condigdes em que eles foram produzidos e
daquelas em que serdo recebidos.

De acordo com a Matriz de Referencia do Prova Brasil/ Saeb, “por meio deste desctitor,
pode-se avaliar a habilidade do aluno em reconhecer as diferencas entre textos que tratam do
mesmo assunto”. Nessa perspectiva, o leitor é estimulado a atentar para a relacdo de equivaléncia
entre a tematica exposta em dois textos ou géneros textuais [mesmo género ou diferentes|. Isto é,
o leitor deve perceber se a tematica abordada por ambos é a mesma, se ha relagao entre os dois
textos/ géneros textuais, se ambos concordam, discordam ou concordam em parte. Ou, até

mesmo, se ha relacdo de intertextualidade entre ambos.

Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

Segundo a Matriz de Referencia do Prova Brasil/ Saeb, “a habilidade que pode ser
avaliada por este descritor refere-se ao reconhecimento pelo aluno de opinides diferentes sobre
um mesmo fato ou tema”. Dentro desse contexto, o leitor é levado a perceber as diferenciagdes
entre os argumentos, as informagdes e as opinides aparecem na superficie do texto. Ou seja, a
partir do confronto entre os discursos presentes na composi¢ao global do texto, o leitor é
estimulado a atentar para o fato de essas informagoes/ opinides em face de um tema/ fato serem
concordantes ou discordantes. E comum, ainda, o uso de argumentos de autoridades e citagGes, a
fim de levar o leitor a atentar para a relagao de equivaléncia entre o dizer do autor do texto e as

autoridades citadas [autores, profissionais, instituicdes etc.]. Uma questao que ilustra a habilidade
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textual de estabelecer Relacao entre Textos pode ser vista na Prova do Vestibular das

Universidades Federais de Pernambuco, elaborado pela COVEST/ COPSET, no ano de 2004.

TRECHOS DO TEXTO 1: A lingua do Brasil amanhi

Ouvimos com freqiiéncia opinides alarmantes a respeito do futuro da nossa lingua. As vezes se diz que ela
vai simplesmente desaparecer, em beneficio de outras linguas supostamente expansionistas (em especial o inglés,
atual candidato nimero um a lingua universal); ou que vai se misturar com o espanhol, formando o “portunhol”; ou,
simplesmente, que vai se corromper pelo uso da giria e das formas populares de expressao (do tipo: o casaco que ¢ ia
sair com ele ti rasgado). Aqui pretendo trazer uma opinido mais otimista: a nossa lingua, estou convencido, nao esta em
perigo de desaparecimento, muito menos de mistura. Por outro lado (e nio ¢ possivel agradar a todos), acredito que
nossa lingua estd mudando, e certamente nao serd a mesma.

Quero dizer que ndo hd o menor sintoma de que os empréstimos estrangeiros estejam causando lesées na
lingua portuguesa; a maioria, alids, desaparece em pouco tempo, e os que ficam se assimilam. O portugués, como
toda lingua, precisa crescer para dar conta das novidades sociais, tecnolégicas e culturais; para isso, pode aceitar
empréstimos — ravidli, ioga, chucrute, balé — e também pode (e com maior freqiiéncia) criar palavras a partir de seus
proprios recursos — como computador, ecologia, poluicio - ou estender o uso de palavras antigas a novos significados —
executivo ou celular, que significam hoje coisas que ndo significavam hd vinte anos.

(Mario A. Perini. A lingua do Brasil amanha e outros mistérios. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2004, pp. 11-24. Adaptado).
Disponivel em: http://www.covest.com.br. Acesso em: 08 dez 2011.

TRECHO DO TEXTO 2:

Nao ha divida que as linguas se aumentam e alteram com o tempo e as necessidades dos usos e costumes.
Querer que a nossa pare no século de quinhentos é um erro igual ao de afirmar que a sua transplantaciao para a
América nio lhe inseriu riquezas novas. A esse respeito, a influéncia do povo ¢é decisiva. Ha, portanto, certos modos
de dizer, locugSes novas, que de forca entram no dominio do estilo e ganham direito de cidade.
(Machado de Assis). Disponivel em: http://www.covest.com.br. Acesso em: 08 dez 2011.

A questdo requer que o leitor identifique a relagdo de equivaléncia entre as informacgoes
expostas nos textos em tela [concordancia entre elas], a partir do enunciado e alternativas

expostas a seguir:

07. Relacionando o texto 2 com o texto 1, constatamos que ambos desenvolvem a mesma tematica e se identificam,
quando reconhecem:

1) a natural evolugio a que estdo sujeitas as linguas na adaptagio aos usos e costumes sociais.
2) a decisiva influéncia de fatores externos - espaciotemporais - no destino das linguas.

3) a flexibilidade das linguas como um fenémeno incontestavel.

4) a hegemonia de uma lingua, devido a sua possivel tendéncia universalizante.

5) a riqueza, a flexibilidade e a expressividade dos classicos de uma lingua.

Estdo corretas:

A) 1,2 e 3 apenas

B) 2,4 e 5 apenas

C) 3 e 5 apenas

D) 1,2,3 e 5 apenas

E)1,2,3,4¢5

Percebe-se, na alternativa A, a relacio de concordancia ou equivaléncia entre as

informagdes/ opinides expressos em ambos os textos. Essa alternativa tece argumentos
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opinativos acerca das alteracdes/ mudangas que ocorrem na lingua em fun¢io do uso, isto é, em
virtude de necessidades comunicativas. Além disso, tal alternativa lanca mio de uma
argumentagao prima, prioritariamente, por uma perspectiva de flexibilidade e multiplicidade da
lingua, atentando para os aspectos/ fatores linguisticos e extralinguisticos [espaciais e

s6cio-historicos| que sao levados em conta na evolu¢ao da lingua.

F) Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Consoante a Matriz de Referéncia do Prova Brasil/ Saeb, “a habilidade que pode ser
avaliada por este descritor refere-se ao reconhecimento, por parte do aluno, do género ao qual se
refere o texto-base, identificando, dessa forma, qual o objetivo do texto: informar, convencet,
advertir, instruir, explicar, comentar, divertir, solicitar, recomendar etc.”. Nesse contexto, essa
estratégia requer que o leitor identifique a intencdo/ pretensdo comunicativa do autor, a partir da
articulagdo entre os elementos verbais [textos, falas e didlogos] e ndo — verbais [imagens|. Para
isso, é necessario o leitor langar mao da articulagao entre a linguagem verbal e nao-verbal, como
também do elementos internos do texto [intratextuais ou contextualizadores internos| e
elementos externos [extratextuais com contextualizadores externos] (KOCH, 2002). Uma
questao que ilustra a habilidade textual de identificar o objetivo, a finalidade ou o propésito
comunicativo do género textual pode ser vista na Prova do ENEM, elaborada pela INEP, no ano

de 2010.

Vocé sabe que dengue mata.
Vocé sabe como combater.
Entao vocé ja sabe o que fazer
depois de ler a revista.
Mobilze sua familia e seus vizinhos.

Esta luta é de todos ns.

BRASIL
UNIDO
INTRA A

" 6O
\ DENGUE

SEFEL

Manlenhabem Enchadearsia Manienha 3 caia Remova fohas, Néodedeadpa
tampados fonéis 2 aborda o5 déguabemfechada. gabosetdoue da chuva acumuada
ebamsd'gua. pratinhos de Coloque também possa impedr 3 Sobvealae.
plankas. uma e o bddo dgua de comer
dacam pelascahas

Se vocé tiver febre alta com dor de cabega, dor atras dos olhos,
no corpo e nas juntas, va imediatamente a uma unidade de satde.
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A questao requer que o leitor identifique o objetivo do género textual em questdo, tendo

como base o enunciado e alternativas expostas a seguit:

Questdo 106. Esse texto ¢ uma propaganda veiculada nacionalmente. Esse género textual utiliza-se da persuasio
com uma intencionalidade especifica. O principal objetivo desse texto é:

A comprovar que o avan¢o da dengue no pais esta relacionado ao fato de a populagdo desconhecer os agentes
causadores.

B convencer as pessoas a se mobilizarem, com o intuito de eliminar os agentes causadores da doenga.

C demonstrar que a propaganda tem um carater institucional e, por essa razido, nao pretende vender produtos.

D informar a populacio que a dengue é uma doenca que mata e que, por essa razio, deve ser combatida.

E sugerir que a sociedade combata a doenga, observando os sintomas apresentados e procurando auxilio médico.

Percebe-se, na alternativa B, a inten¢io/ pretensdo comunicativa da propaganda em tela.
Tal alternativa evidencia o propédsito desse género em convencer/ persuadir o leitor a aderir a
causa proposta. Percebe-se, também, nessa questdo, que o leitor é levado a construcao de
sentidos amparado por uma perspectiva de juncdo de fatores, lancando mao da articulagao dos
diversos elementos intratextuais e extratextuais. Primeiramente, ele pode observar a forma/
maneira como as informagoes sao organizadas e expostas na superficie do texto, isto ¢, a escolha
e o emprego dos verbos no imperativo, o que evidencia a intencdo de persuadir o leitor e, por
conseguinte, conseguir a aceitacao desse co-enunciador acerca do que ¢ dito. Essa percepc¢ao se
da em funcao da percepgao dos elementos internos do texto. Além disso, o leitor pode atentar
para o enunciado da questao que ja traz a tona pistas textuais que levam esse co-enunciador a
perceber o propésito comunicativo da propaganda em foco. “Esse fexto ¢ uma propaganda veicnlada
nacionalmente. Esse género textual utiliza-se da persuasio com uma intencionalidade especifica“. Outra questio
que ilustra essa habilidade textual de identificar o objetivo, a finalidade ou o propodsito
comunicativo do género textual, também, pode ser vista na Prova do ENEM, elaborada pela

INEP, no ano de 2010.

ISSN 1982-5935
Vol 6 N° 3 —-2012
16* edicao



Revista Tra'-.k\essias

ISSN 1982 5985

www.unioeste.br /i

ESTE E O LECO: | ESTE E 0 JOAO:

* ELE TEM 3 REFEIGOES DIARIAS.

* TEM CONSULTAS REGULARES
PARA CUIDAR DA SUA SAUDE.

* TEM UM LUGAR QUENTE E
CONFORTAVEL PARA DORMIR.

* TEM CARINHO.

« TEMALGUEM QUE SE

PREOCUPACOMELE. |* ELE TEM 4 ANOS DE IDADE.

APADRINHE.
IGUAL AO JOAO, MILHARES DE CRIANCAS TAMBEM PRECISAM DE UM MELHOR AMIGO. SEJA O
MELHOR AMIGO DE UMA CRIANCA.
Anuncio assinado pelo Fundo Cristdo para Criancas CCF-Brasil. Revista IstoE. Sio Paulo: Ttés, ano 32, n° 2079,
16 set. 2009.

A questdo requer que o leitor identifique o propdsito comunicativo do género textual em

tela, tendo por base o enunciado e alternativas expostas a seguir:

Questdo 100. Pela forma como as informagdes estio organizadas, observa-se que, nessa peca publicitaria,
predominantemente, busca-se:

A conseguir a adesio do leitor a causa anunciada.

B reforcar o canal de comunicagiao com o intetlocutor.

C divulgar informagdes a respeito de um dado assunto.

D enfatizar os sentimentos e as impressdes do proprio enunciador.

E ressaltar os elementos estéticos, em detrimento do contetdo veiculado.

Percebe-se, na alternativa A, a pretensio comunicativa da campanha publicitaria em
questdo, no ato de conseguir a aceitagdo do leitor a causa proposta. Além disso, percebe-se a
escolha do tempo verbal [0 vetbo apadrinhar no imperativo|, a sequencia¢ao/ disposicio das

informagoes e os argumentos opinativos atrelados aos propdsitos comunicativos.

G) Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
fotos, etc.).
De acordo com a Matriz de Referencia do Prova Brasil/ Saeb, “por meio deste descritor

pode-se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer a utilizacio de elementos graficos
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(ndao-verbais) como apoio na construcao do sentido e de interpretar textos que utilizam
linguagem verbal e nao-verbal (textos multissemidticos)”. Diante dessa perspectiva, nessa
habilidade, é avaliada a compreensao global dos elementos presentes no género textual por parte
do leitor. Para isso, ele ¢ levado a trabalhar com os elementos verbais [frases, palavras, falas e
didlogos] e nio — verbais [imagens|, como também com os elementos/ contextualizadores
internos [intratextuais] e elementos/ contextualizadores externos [extratextuais]. Sio exemplos
deste dltimo, o  titulo, a data de publicacio. o local/ meio/ veiculo de publica¢io e, até mesmo,
o endere¢o ou nome do site onde foi publicado o género textual. Todos esses elementos auxiliam
na construcio/ producio por parte do leitor, conforme sinalizam Koch (2002) e Koch & Elias
(2006). Uma questao que ilustra a habilidade textual de interpretar texto tendo como base
recursos graficos e linguisticos, pode ser vista na Prova do ENADE, elaborada pela INEP, no
ano de 2007.

Revista Isto E Independente. Sio Paulo: Ed. Trés [s.d.]

A questdo requer que o leitor interprete a mensagem exposta pela ilustragdo, a partir do
enunciado e alternativas expostas a seguit:

7. O alerta que a gravura acima pretende transmitir refere-se a uma situagio que:
(A) atinge circunstancialmente os habitantes da drea rural do Pais.

(B) atinge, por sua gravidade, principalmente as criancas da drea rural.

(C) preocupa no presente, com graves conseqiiéncias para o futuro.

(D) preocupa no presente, sem possibilidade de ter conseqiiéncias no futuro.
(E) preocupa, por sua gravidade, especialmente os que tém filhos.
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Percebe-se, na alternativa C, que o autor aborda a problematica ambiental e seus efeitos/
implicagdes para a perspectiva de progresso futuro da espécie humana. Para realizar essa faceta, o
autor se utiliza de elementos graficos [arvores cortadas], o que evidencia a tematica da imagem
em foco. Além disso, ele lanca mao de uma perspectiva intertextual [remeter a outros textos], ao
aludir a uma historia de conhecimento de uma gama de pessoas. Em outras palavras, na ilustracao
em foco, o autor se utiliza de uma estratégia intertextual, a partir de uma histéria de grande
circulagio nacional, evidenciando, assim, sua pretensio argumentativa de focalizar a questio/

problematica ambiental.

H) Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou
substituigées que contribuem para a continuidade de um texto.

Segundo a Matriz de Referéncia do Prova Brasil/ Saeb “as habilidades que podem ser
avaliadas por este descritor relacionam-se ao reconhecimento da fun¢ao dos elementos que dao
coesao ao texto. Eles poderio identificar quais palavras estio sendo substituidas e/ou repetidas
para facilitar a continuidade do texto e a compreensiao do sentido”. Diante desse contexto, esta
habilidade de leitura se volta para a Coesdo, mais especificamente, para a Coesao Referencial. No
dizer de Xavier (2000, p. 56), a Coesao pode ser definida como “um sistema de amarragio textual
com elos e nés que operam no interior do texto, costurando o sentido e, dessa forma, permitindo
o transito facil do leitor pelos termos e conceitos ja referidos”. Partindo desse pressuposto, a
Coesio diz respeito a articulacio/ integracao das frases/ paragrafos, a partir de elos/ recursos de
amarracdo e retomada textual. Ela divide-se em Referencial [retomada] e sequencial
[continuidade]. Soma-se a estas, a Coesao Lexical, por meio da qual prima-se pelo ato de evitar a
repeticio de palavras/ termos ja mencionados anteriormente. Isso, a partit de palavras de
sentidos equivalentes e de mesmo campo semantico. Contudo, nessa estratégia de leitura, o foco
recai sobre a Coesdo Referencial, por meio da qual o leitor deve atentar para os termos que
retomam [Anafora ou Pronomes Coesivos Anaforicos, tais como: esse (a), esses (as), isso, nesse
(s), nessa (s), desse (s), dessa (s), nisso, ele, ela, tal, sinébnimos, alguns advérbios, pronomes,
expressoes adverbiais, hiperonimos, hiponimos etc., conforme destacam Koch (1989) & Xavier
(2006)] ou antecipam [Catafora ou Pronomes Coesivos Cataféricos, como, por exemplo, este (s),
esta (s), isto, ele, ela etc., como evidencia Xavier (2006)] seguimentos anteriores ou posteriores,
respectivamente. Destacam-se, sobretudo, nesta habilidade textual, os pronomes anaféricos, isto
¢, os termos que remetem a seguimentos anteriores. Na fala de Xavier (2000, p. 57), “termo que
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remete 2 uma expressio ja posta, levando o leitor a fazer um movimento referencial retrospectivo,
ou seja, para tras”. Diante desses aspectos, o leitor deve atentar para esses termos que retomam
ou antecipam [anaféricos e catafdricos, respectivamente| e, acima de tudo, para os seus referentes
textuais, percebendo, assim, a teia que envolvem os elementos textuais dentro desta unidade de
sentido que ¢ o texto (CEREJA, 2002; KOCH, 2002; KOCH, 1997). Questoes que envolvem
esses conceitos sao bastante comuns nas mais diversas avaliagbes/ exames que ocorrem no
Brasil. Sao exemplos que podem ilustrar a competéncia textual de referenciarao as Provas de

Vestibulares abaixo:

Prova de Lingua Portuguesa - 2° Fase do Vestibular da COVEST/ COPSET - 2008
[Destinado a Universidade Federal de Pernambuco - UFPE e Universidade Federal
Rural de Pernambuco - UFRPE]

10. A referéncia a Shopping Centers foi realizada no Texto 2 por meio de expressdes como
:0-0) “Templo de culto a mercadoria” (paragrafo 1).
1-1) “essa catedral das mercadorias” (paragrafo 3).
2-2) “O imaginario que se impoe” (paragrafo 3).
3-3) “Nesses espacos” (paragrafo 3).
4-4) “esse mundo de sonhos” (paragrafo 4).
Percebe-se que esta questdo requer que o aluno identifique as expressoes que remetem 2
palavras Shopping Centers. Ou seja, os termos que fazem a retomada textual anaférica [retrospectol,

evitando a repeti¢ao de termos ja expressos e mencionados na superficie do texto.

I) Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes,
advérbios, etc.

De acordo com a Matriz de Referéncia do Prova Brasil/ Saeb “as habilidades que podem
ser avaliadas por este descritor, relacionam-se ao reconhecimento das relagées de coeréncia no
texto em busca de uma concatenacdo perfeita entre as partes do texto, as quais sio marcadas
pelas conjungdes, advérbios, etc., formando uma unidade de sentido”. Diante dessa acepgao, essa
habilidade se volta para a Coesdo Sequencial, isto ¢, ela debruca-se sobre a amarracio/ articulacao
textual, tendo como base operadores argumentativos, algumas expressdes e seus sentidos
semanticos. O que esta em sintonia com Xavier (20006, p. 68), que traz a conceituagao de Coesao
Sequencial enquanto “uma forma de estabelecer a amarra¢ao semantica de um texto, ou seja, de
fazer o tema progredir por meio de conectores que operam argumentativamente no interior da
unidade textual”. Sendo assim, nesta habilidade de leitura, o leitor deve atentar para os elos/

recursos de ligacao estabelecidos por intermédio dos conectores e seus sentidos semanticos, tais
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como: adi¢ao, adversidade, conclusao, alternancia, explicacao, causa, tempo, concessao, condi¢ao,
proporcionalidade, consequéncia, conformidade, finalidade etc.. Assim como a habilidade textual
anteriot, esta, também, ¢é bastante comum nas avaliagdes/ exames que avaliam a competéncia

leitora dos estudantes brasileiros, conforme exemplos abaixo:

Prova de Lingua Portuguesa de Concurso Publico, elaborada pela COVEST/ COPSET -
2008

05.“Ao ler a noticia, lembrei uma das obras-primas de Chaplin, "Tempos Modernos", de 1936, em que o operatio
estressado na esteira de producio, apertando parafusos, vai ao banheiro para interromper por alguns minutos a
vertiginosa loucura da fabrica.” — Os trechos sublinhados expressam, respectivamente, as relacbes semanticas de:
A) condicio e finalidade.

B) concessao e causa.

C) causa e conclusio.

D) causa e tempo.

E) tempo e finalidade.

As questOes acima expostas requerem que o leitor atente para as relagdes semanticas de
sentido estabelecidas nio pelos operadores argumentativos [conectores|, mas também por meio
de outras expressoes, tais como: advérbios, expressoes de ligagdes, conforme demonstra Xavier
(2000, p. 68).

Em face dos estudos realizados, foi possivel perceber que as habilidades de leitura
requeridas pela Prova Brasil e pelo Sistema Nacional de Avaliagdio da Educacio Basica - SAEB
evidenciam nao s6 o novo papel atribuido a leitura enquanto construc¢io/ produgio de sentido
(KOCH, 2002, KOCH & ELIAS, 20006), mas, sobretudo, demonstram a nova perspectiva de
enfoque dado ao texto a partir de multiplas e diversificadas estratégias de leitura. Em outras
palavras, percebe-se, nessas estratégias, as marcas e os tragos de uma nova concepgao de leitura
sociointeracionista, que prima pela atribuicio/ elaboraciao de sentido. O que, por conseguinte,
ocasionou a inser¢ao da presente diversidade de estratégias de leitura, que pode ser percebida nas
mais recentes provas desse tipo. Destaca-se, ainda, o fato de as habilidades de leituras requeridas
por essas avaliagbes de cunho nacional refletirem-se em Provas de Concursos Publicos e de

Vestibulares, estabelecendo, assim, elos de ligacdo e o contato com outros exames.

6. Consideragdes Finais

Com base nos estudos realizados, percebeu-se, primeiramente, que a pratica pedagogica
do ensino da leitura no Brasil divide-se em dois planos antagonicos (BEZERRA, 2001). Estes,

por sua vez, guiados pelas ecos e tragcos das Concepgoes de Linguagem. O primeiro deles [Concepgoes de
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Linguagem como Expressao do Pensamento e como Instrumento de Comunicagao) alga a leitura a condicdo de
atividade de cunho de decodificacio/ teproducio, o que estimula o aluno simplesmente a
localizar, a extrair e, acima de tudo, a reproduzir mecanicamente (BARBOSA & SOUZA, 20006;
KLEIMAN, 2008; SANTOS, 2002; SANTOS, 2007). Tinha-se, assim, um fazer pedagogico, que
desconsiderava a dimensao social da leitura. O segundo |[Concepeao Dialdgica da Lingnagem), elenca a
leitura a fun¢io de atividade de elaboracio/ producio de sentido em face do texto (KOCH, 2002;
KOCH & ELIAS, 2006). Este, por sua vez, ja leva em conta a dimensao social da leitura,
transcendendo, desse modo, a perspectiva da decodificacio e de reproducio mecanica. O que
atribui ao aluno um papel ativo na construc¢ao social do conhecimento.

Destaca-se, sobretudo, o fato de as habilidades de leitura requeridas pela Prova Brasil e
pelo Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica - SAEB refletitem horizontes inovadores
ocasionados pelas mudancas didaticas no ensino dessa competéncia linguistica. Além disso, nao
se pode deixar de mencionar os ecos e os reflexos das habilidades requeridas por essas avaliagdes
de cunho nacional deixam em ouros exames, tais como, Provas de Concurso e de Vestibular., O
que, por sua vez, evidencia o contato/ didlogo dos pressupostos levantados/ trazidos pelo Prova

Brasil e pelo Saeb com exames de outros expedientes.
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