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RESUMO: Este trabalho caracteriza-se pela intervencdo na prética
pedagdgica, no que se refere ao desenvolvimento dos contelidos de
ciéncias naturais propostos no programa curricular para o segundo
ciclo do ensino fundamental. Para tanto a estratégia de leitura baseou-
se na leitura oral e coletiva, em conjunto com alunos de uma escola
de ensino fundamental da rede municipal de Santa Maria/RS. A partir
desta iniciativa foi possivel constatar um processo de construcéo de
significados pelas criancas que culminou em acbes, tais como
expressdo oral, elaboracdo de desenhos representativos do seu
entendimento do texto lido e a producao de textos proprios.

PALAVRAS-CHAVE: leitura; ensino de ciéncias naturais; ensino
fundamental.

SUMMARY: Our work characterize by an intervention on pedagogic
practice, in what means developing nature science topics that were
proposed at the curricular program for the second fundamental teaching
cycle. For so much the reading strategy was based on the oral and
collective reading, together with the students of a school of fundamental
teaching of the municipal net of Santa Maria/RS. Starting from this
initiative it was possible to verify all the construction of meanings by
the children, that culminated in actions, as oral expressions, drawing
about what things children understood about the read text and their
own texts production.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

A difusdo da informagédo em termos da producéo cientifico-
tecnoldgica, no mundo contemporéaneo, tem um carater imediato devido
ao desenvolvimento/evolucdo dos meios de comunicagdo como, por
exemplo, a internet. Esta divulgacéo de informacdes acaba por alterar
as relacgdes socioculturais. O século XX foi cenario para estas
alteracgdes: os modos de comunicagéo exercem o poder da transmissao
da informacgéo. Uma destas alteracdes se manifesta através da leitura.
A leitura é condicao, através de suportes como revistas e jornais, para
a aquisicdo de conhecimento sobre o mundo cientifico, por exemplo.
Hoje em dia, podemos dizer que pessoas alfabetizadas, no sentido
restrito do termo — em leitura e escrita — possuem mais conhecimentos
gue pessoas nas mesmas condi¢cdes uma década atras.

A divulgacdo das informacfes sobre ciéncia e tecnologia pelos
jornais e revistas faz com que as pessoas passem a considerar estas
informac¢fes no estabelecimento de pardmetros em suas vidas
cotidianas. Isto significa que as pessoas ao terem acesso aos
conhecimentos sobre ciéncia e tecnologia passam a incorpora-los em
seu dia-a-dia visando encontrar solucdes para os problemas que se
apresentam cotidianamente. Cada vez mais as informacdes, por
exemplo, sobre os impactos que a polui¢cdo do meio ambiente exercem
sobre a saude, tém sido levadas em conta pelas pessoas no sentido de
se pensar sobre suas acfes como sendo responsaveis pela suas
condicdes de vida.

Atualmente, estas questdes estao invadindo o espago escolar,
especialmente na forma caracterizada por Ligia Chiapini como
“discurso subterraneo”, exigindo dos professores uma postura de pessoas
dispostas a dialogar sobre assuntos relativos aos avancgos cientifico-
tecnoldgicos (cf. Chiapini, 1999).

O ensino de ciéncias naturais tem sido objeto de estudo, sob o
ponto de vista das dificuldades de implementacéo, principalmente no
que se refere ao nivel fundamental, pois nao existem curriculos de
ciéncias, mas apenas programas para a disciplina de ciéncias naturais.
Além disso, os contetdos formulados sdo basicamente conceituais e
tratam de temas exclusivamente classicos, o que de certa forma esta
descontextualizado da realidade dos alunos. As poucas aulas de ciéncias
ministradas acabam, por vezes, valorizando a atividade experimental
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como forma quase Unica de acesso aos conteudos conceituais
cientificos, acabando por banalizar esse recurso tao importante para o
ensino de ciéncias naturais. Alguns estudiosos afirmam que o ensino
de ciéncias deve estar presente desde os primeiros niveis do ensino
escolar. Realmente, mas convém lembrar que a ciéncia ensinada era
— e até certo ponto ainda é — a verdade contida nos livros ou ditada
pelo professor. As concepgdes dos alunos, o conhecimento que trazem
de suas vidas, através das observactes do cotidiano, de suas culturas,
sdo completamente desconhecidas e/ou desconsideradas pelos
professores.

A importancia de se ensinar ciéncias desde os anos iniciais de
escolarizacdo, num mundo onde o saber cientifico e tecnoldgico € a
cada dia mais valorizado, reside no fato da formacao de cidadaos criticos
e aptos a realizar escolhas, tanto em ambito pessoal como social e
politico. Com relacdo ao ensino de ciéncias, existem aspectos
preocupantes, tais como a atuacgéo do professor, os saberes necessarios
as criancas de séries iniciais e a necessidade e a possibilidade de
proporcionar aos alunos, através de praticas pedagdgicas, a (re)
construcdo de nocdes cientificas. Desse modo, o0 espago reservado as
aulas de ciéncias naturais tem sido alvo de muitas propostas, no sentido
de desenvolver temas relativos a ciéncia e a tecnologia através da
divulgacéo cientifica. Diante disso, parece-nos relevante discutir sobre
a divulgacdo da ciéncia para criancas por meio da leitura de textos
que nao somente os disponibilizados pelos livros didaticos. Assim, torna-
se necessario discutir/refletir sobre as praticas de leitura que
caracterizam a forma como a leitura é difundida no meio escolar,
principalmente no que diz respeito ao ensino de ciéncias naturais,
visto que o processo de leitura se caracteriza como uma pratica social.

A pratica social de difundir ciéncia e tecnologia esta, desta forma,
intrinsecamente associada a como se encaminha o debate sobre a
ciéncia, a tecnologia e sobre a relacao ciéncia, tecnologia e sociedade
para que os cidadaos elaborem seus filtros e construam teias de
significados que permitam que a producdo simbdlica e/ou cultural
seja plural. Para tanto, deve-se considerar o binémio excluséo-
incluséo e refletir como e que conhecimentos e concepgdes de ciéncia
e tecnologia difundir (Sousa, 2002, p. 24).

Hoje, das informac8es sobre conhecimentos cientificos e
tecnolégicos circulam com enorme rapidez entre os cidaddos que néao
possuem formacéo académica em ciéncia e/ou tecnologia, informando-
0s sobre o impacto dos avancos cientifico-tecnolégicos para o seu
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cotidiano. Guaracira Sousa entende que a divulgacao cientifica e
tecnologica pode ser considerada, quando dirigida a um publico leigo,
como tendo varias func¢des. Uma das funcgfes é a educativa, que se
caracteriza como uma possibilidade de ampliacdo do conhecimento e
compreensdo do publico leigo sobre o processo-desenvolvimento
cientifico. A outra funcdo é persuasiva, que diz respeito & busca do
desenvolvimento de uma opinido publica sobre os impactos do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico sobre a sociedade, que pode
ser tanto para tomada de decisdes ou para a diversdo-entretenimento.
Assim, a pratica social de divulgacédo de ciéncia e tecnologia envolve
dois atores: o cientista — detentor do conhecimento (especializado e
politico) — e o divulgador — o negociador entre a comunidade cientifica
e a sociedade, que constroi relagdes em um dado momento historico e
social (cf. Sousa, 2000, p. 58).

A leitura, em nossa cultura, é considerada como um meio
através do qual os cidadaos letrados podem adquirir cultura, informacéo,
lazer, prazer e ampliacao de convivio social. O ato de leitura n&o é uma
construcdo passiva. No desencadeamento da leitura é que se constroi
o texto e/ou um novo texto a partir da elaboracao de sitios de significancia
- “Face a qualquer objeto simbdlico, o sujeito se encontra na
necessidade de dar sentido” (Cf. Orlandi, 1993).

Numa sociedade de classes, a leitura é um veiculo utilizado
pelos donos dos meios de producdo. Também é vista como forma de
opressédo. A leitura é um processo politico, de possibilidade de
guestionamento da realidade. O processo de leitura € mais que simples
decodificacdo. E um processo de imersdo no texto, nas idéias
apresentadas por ele. E uma pratica interdisciplinar e como tal ndo
compreende o leitor como um ser passivo, e sim como um sujeito que
interage com o texto, que produz sentidos a partir das relacdes que
estabelece com seu contexto social. A leitura, como pratica
interdisciplinar, exige a intertextualidade, a troca de especificidades
de cada area do conhecimento. Desse modo, a leitura de um texto
remete a leitura de outros. Assim ocorre a construcao das situacoes
de leitura.

Se olharmos o texto com um olhar doméstico (do cotidiano), veremos
amontoados de letras que formam sons ja conhecidos. Se
despertarmos nosso olhar estrangeiro, descortinaremos mistérios
escondidos no texto encharcado do comum, e nossa leitura engravidara
de significados ainda nao vistos (Zieger, 1999, p.25).
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A leitura possibilita a compreenséao dos fatos que nos rodeiam.
Ler é contextualizar o mundo. Leitura envolve prazer e descoberta. A
leitura configura-se como um caminho para transformar a realidade.
Acredito que os conflitos desencadeados no leitor, através da pratica
da leitura intertextual, instiga-no a novas interpretacdes e descobertas
com relagéo a realidade.

Para que ler? O que ler? Para que interpretar textos?

As respostas a estas questBes dependem do contexto em que
estdo inseridos os leitores. Através da leitura é possivel o
desenvolvimento de capacidades e habilidades cognitivas que permitem
aos leitores um contexto globalizado em termos de sociedade e sua
historia. Com relacao a interpretacao do texto, parto do pressuposto de
gue cada leitor realiza sua interpretacdo. Um mesmo texto é lido/
entendido diferentemente por cada leitor, dependendo da apropriacéo
gue cada um, individualmente, faz deste texto. A interpretacdo depende
do ritmo de cada leitor, e do didlogo que esse estabelece com o texto.

A interpretacédo, inicialmente, caracteriza-se como um
processo individual, que posteriormente necessita ser compartilhado
entre o leitor-texto-autor. A leitura se caracteriza como um processo
pelo qual o leitor, através de um processo préprio de leitura, age como
co-autor do texto para compreender e interpretar o sentido que o texto
tem para este leitor. Os jornais e as revistas sdo veiculos de circulagao
ainda reduzidos no interior da escola, ao mesmo tempo em que estao
ao alcance dos cidadaos fora do ambiente escolar, pois toda “banca de
jornal” é de facil acesso a qualquer pessoa em termos de custo.

Como se caracteriza o leitor no contexto escolar? A escola é um
ambiente de interpretacdo?

Pensar sobre o leitor a partir do contexto escolar ou sobre as
condicdes de leitura na escola implica pensar sobre que sujeito-leitor
a escola prepara. A escola pode preparar um leitor a partir de praticas
tradicionais, nas quais se adota o livro didatico como orientador
curricular, ou uma prética que opta pela relagéo dialdgica, na qual o
sujeito-leitor age como interlocutor e o professor como orientador desse
processo. Cabe aos professores que estéo, no dia-a-dia, tendo que lidar
com uma série de questdes que envolvem o ensino, assumirem-se
como sujeitos-leitores e formar sujeitos-leitores, capazes de agir,
refletir e a elaborar interpretacdes, enfim, formar sujeitos ndo apenas
escreventes, mas leitores interpretativos. Como questao linglistica,
pedagogica e social, a leitura pode ser caracterizada como forma de
atribuir sentidos e concepg¢des, como construcdo de conhecimentos a
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partir do texto ou pode estar associada a alfabetizacéo (leitura e escrita).

Eni Orlandi define modos referentes para a relacdo do leitor
com o texto: Relacdo do texto com o autor: O que o autor quer dizer?
Relacgéo do texto com outro leitor: O que vocé entendeu? Relacdo do texto
com outros textos: Em que este texto difere de tal texto? Relag&o do texto
com seu referente: O que diz de x? Relacdo do texto com ou para quem
se |é (se for o professor): O que é mais significativo neste texto para o
professor z? O que significa x para z? (cf. Orlandi, 1993).

A leitura nao pode ser considerada como técnica. Na escola ela
se configura como importante instrumento para a sistematizacéo do
conhecimento. As relagfes do aluno com simbolos ndo ocorrem apenas
pela oralidade, mas por todas as formas de linguagem. A linguagem
tem fun¢édo mediadora entre o homem e o mundo; a leitura, portanto,
nao pode restringir-se a decodificagcdo, mas precisa alcancar um sentido
mais amplo: o de compreensdo.

A compreensao de um texto implica a experiéncia que o aluno
traz consigo para a interpretacdo, pois a producédo da leitura se da
através de um contexto socio-histérico. Entendo que a leitura e a escrita
superam a expectativa de relacionar sons as letras. Alfabetizar define-
se melhor em termos de fazer com que os estudantes compreendam
gue esses processos podem ser utilizados no dia-a-dia, que a leitura é
um processo de atribuir significados que tornam possivel o acesso ao
que se discute na sociedade. E preciso que 0s professores se preocupem
menos com o exercicio da decodificagdo e aumentem os esforcos a fim
de proporcionar as criangas o maior numero possivel de textos para
habitua-las ao exercicio da leitura. A primeira atitude do professor é
identificar qual o grau de letramento dos estudantes — termo utilizado
por alguns autores para denominar alfabetizacéo cientifico-tecnolégica
—, tendo como pressuposto que em familias com pais escolarizados
pode haver mais situacdes de leitura, como a leitura de jornais
principalmente.

O importante na situacao contraria € colocar a disposi¢ao das
criancas esses materiais para que elas se tornem letradas, néo
restringindo seu alcance apenas ao livro didatico. Disponibilizar as
criangas textos informativos e tdo somente textos narrativos. O papel
do professor que escolhe as leituras é desafiar a aluno quanto a
compreensao da leitura, de modo a propiciar a este aluno que construa
sua histéria de leituras, estabelecendo as relagfes com o texto,
construindo seu sitio de significancia. A crianca, para desenvolver-se
plenamente, necessita desenvolver a percepc¢do, a afetividade, a
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criatividade. Em seu convivio social, as criangcas tomam contato com
diferentes formas de leitura: escutam musicas, ouvem historias,
assistem a televisdo. Essas praticas estao vinculadas a sua classe
social, ao seu cotidiano (escola, igreja, familia etc.).

Guaracira Sousa estabelece niveis de entendimento de leitura
gue geram leituras do tipo parafrasicas — a producéao de sentido pela
criancga que se supde seja do texto — ou polissémicas — atribuicéo de
varios sentidos pela crianca em relacdo ao texto (Cf. Sousa, 2000).
Neste Ultimo tipo de leitura, o componente determinante é a histéria
de leitura da crianga em si.

As criangas ndo nascem sabendo ler textos. Primeiramente
vao exercitando diferentes leituras de diferentes textos, linguagens
que possibilitam seu desenvolvimento cognitivo, para decodificarem o
mundo do qual fazem parte. A aprendizagem da leitura, de acordo com
meu ponto de vista, ocorre a partir da interacdo com o livro mediado
pelo leitor adulto, e da valorizagéo atribuida ao livro. Evidentemente o
meio social exerce um papel determinante no aprendizado da leitura.
Apesar de o livro ndo ter um papel importante nesse contexto, a crianga
convive com simbolos escritos, com narra¢gdes que a ajudam a
desenvolver uma capacidade espontanea de leitura.

A escola, nesse sentido, deveria aprimorar essa leitura, assim
como desenvolver ou ndo o seu habito e o seu gosto pela mesma,
passando da decodificacdo para a compreensdo, da capacidade de
escrever para a producéo de texto, caracterizando, assim, a leitura,
como um processo continuo. Para isso, a escola deve levar em
consideragédo o ambiente cultural da crianca e suas proéprias historias.
As criangas iniciam a leitura através de etapas caracterizadas pelo
professor. Etapas que abrangem a leitura em voz alta, a passagem do
olhar pelas linhas dos textos, a chamada leitura de varredura.

Ainda de acordo com Guraracira Sousa, um aspecto que
demonstra a maturidade do leitor sdo as leituras realizadas por estes
em diferentes posic¢des: leitura do texto (leitor virtual); realizacédo de
leituras de acordo com o tipo de material e discurso do texto; e
verbalizacdo de suas leituras (cf. Sousa, 2000). As diferentes praticas
de leituras, realizadas pelas criancas, estdo diretamente ligadas aos
seus interesses. A partir dessas constatacdes, entendo que
disponibilizar as criancas a leitura de textos, no caso, de divulgacéo
cientifica, permite ndo s6é o aprendizado da leitura, como também a
organizacao do conhecimento. Com relacdo ao discurso cientifico que
permeia este tipo de texto, parto do pressuposto de que as criangas,
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desde pequenas, convivem com os fendmenos naturais, e criam
explicacdes sobre o mundo ao seu redor. Por isso, ao se depararem
com informacoes, assimilam as estruturas ja existentes para novas
elaboracdes. As condicdes de leitura das criancas — tais como o0 acesso
a material de leitura, incentivo ao gosto pela leitura, sua histéria de
leitura como ponto de partida para o aprendizado desta —, contribuem
sobremaneira para a formacéo de criancas leitoras. Esta formacé&o néo
€ sO responsabilidade da familia, ou s6 da escola. Esta é uma
responsabilidade de ambos os segmentos.

Porém, ler, principalmente nas primeiras séries do ensino
fundamental, parece uma atividade tdo importante quanto a producéo
de textos pelas criancas, tendo em vista que as criangcas comegcam
primeiro ouvindo histérias, decifrando sons em diferentes contextos
(na escola, em familia). Outro aspecto a ser considerado refere-se as
estratégias de leitura em sala de aula. Acredito que a estas se deve o
sucesso da leitura. Diante das dificuldades de expresséo escrita de
grande parte dos estudantes das escolas de nosso pais, estabelecemos
0 seguinte questionamento: Como a leitura vem sendo praticada nas
escolas? Uma resposta que podemos apresentar seria: a leitura ainda
¢ vista como um ato isolado, um meio para o aluno realizar a agédo de
interpretar pura e simplesmente o pensamento do autor. Ndo ha uma
preocupacédo com a formacéo do sujeito-leitor — aquele que estabelece
uma relagéo de sentido com o texto, mas, ao contrario, uma preocupacao
excessiva por parte dos professores com a formacdo do sujeito-
interpretativo — aquele que entende o pensamento do autor.

A leitura é encarada sob diferentes pontos de vista em nossa
cultura. Um deles é a defesa da leitura como forma de lazer. Outra
concepcdo descreve a leitura como fonte de informac&o, com
possibilidade de “ampliar os horizontes do conhecimento”. Ou, ainda,
como meio de ascensdo social. Ao concebermos a leitura como fonte
de informacéo, deparamo-nos com uma realidade alarmante, pois séo
poucos os cidadaos que possuem uma formacao que lhes possibilite
desfrutar da leitura como meio para informar-se. A verdade é que a
leitura ainda é privilégio de poucos. Podemos atribuir este fato a duas
causas principais: a formacéao do leitor dialégico e a formacao do leitor
decodificador. O leitor dialdgico é o leitor considerado como leitor ideal,
ou seja, aquele sujeito que estabelece uma relacdo significativa com
o texto, vive a emocao juntamente com o autor, estabelece um dialogo
com este e o texto, mas que, independente desta relacdo, constréi o
seu sitio de significancia, ou seja, atribui sentido ao texto nao so6 a partir
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da leitura imediata, mas faz emergir sentidos atribuidos a leituras
anteriores. O leitor decodificador caracteriza-se como um leitor que
realiza uma leitura superficial, do ponto de vista da atribuicdo de
significados, mas uma leitura sistematica quando a decodificar o
sentido do texto para o autor. Nao ha o estabelecimento de um dialogo
porque o sujeito-leitor ndo se disp8e dialogar com o autor, sua agéo
restringe a “captar” as idéias-chave apresentadas pelo autor. Esse
processo de leitura é vazio, linear, ndo héa o estabelecimento de relagées,
como também a interagcdo entre as vivéncias anteriores do sujeito-
leitor e a construgdo de um sitio de significancia.

Acreditamos que a escola, enquanto instituicao escolar, forma
os dois tipos de leitores, mas ao contrario do que gostariamos, tem
conseguido com sucesso formar uma grande quantidade de leitores
decodificadores e pouco sucesso no que se refere a formacao de leitores
dialdgicos. Diante dessa realidade, respondo novamente a questdo: A
escola forma sujeitos-leitores? Grande parte dos professores trabalha a
leitura como um processo de decodificacdo da linguagem escrita. Véem
a leitura como uma atividade passiva, com a funcdo de reproduzir
sentidos - o sentido apenas do autor do texto. Entendo que a leitura
como producao de sentidos em sala de aula requer do professor a atitude
de pensar em si mesmo como um sujeito-leitor, significando que o
professor precisa levar em conta sua historia de leitura, e estar disposto
a mediar as relacdes entre leitor e texto.

2. LEITURA COMO ATRIBUICAO DE SENTIDO
NO ENSINO DE CIENCIAS

Aponto a importancia e a necessidade da utilizagdo dos textos
de divulgacdo em aulas de ciéncias naturais. Acredito que esses textos,
no momento, sao o que de melhor pode ser incorporado ao ensino formal
para superar a precariedade do livro didatico. Os textos de divulgagéo
permitem trabalho de exploracéo dos conceitos cientificos em sala de
aula, na medida em que se apresentam numa linguagem clara, de
acessivel compreensao aos alunos em diferentes faixas etarias. Esses
textos se configuram num discurso produzido numa linguagem
jornalistica sem incorrer em erros do tipo conceituais tdo comuns nos
livros didaticos. A leitura de textos de divulgacdo pode ser uma
alternativa para os professores do ensino fundamental, no sentido de
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modificar praticas pedagodgicas tradicionais, nas quais o livro didatico
€ 0 Unico material para leitura. A utilizacao deles como recurso didatico
traz referencial tedrico ao professor e ao aluno.

Neste trabalho, em especifico, faco referéncia a experiéncia
realizada no ano de 2001 com aproximadamente trinta criancas do
segundo ciclo do ensino fundamental. Atuei como professora de ciéncias
em uma escola de ensino fundamental da rede municipal de Santa
Maria/RS, no periodo correspondente a um encontro semanal,
totalizando cinco encontros, de duas horas-aula cada. A atuacéo se
deu tendo em vista desenvolver os conteldos de ciéncias naturais
propostos no programa curricular da escola para o respectivo nivel de
ensino. Iniciamos o trabalho de desenvolver conteddos de ciéncias
naturais mediante uso de textos de divulgacao partindo do principio de
que, mesmo antes da escolarizacdo, essas criancas tiveram acesso a
fontes de leitura, e dentre estas fontes, tiveram acesso a leitura sobre
temas de ciéncias. A realidade na qual nos propusemos a atuar é
constituida, portanto, por criancas ja alfabetizadas, com capacidade de
compreensao dos conhecimentos cientificos, do ponto de vista de
nocdes. Durante a fase que classifico como exploratéria — corresponde
as primeiras aulas — ofertei as criancgas diferentes textos de divulgacéo,
como, por exemplo, textos de jornais e revistas. Observei que os textos
de revistas e jornais, para as criangas, constituem fonte de motivacao
e estimulo para a leitura, bem como fonte de prazer, de aprendizado e
informacao.

3. ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA
AS AULAS DE CIENCIAS NATURAIS

Desde o inicio das aulas, as criangas mostraram-se dispostas
a discutir sobre os assuntos tratados nos textos apresentados a elas.
Para organizar nossas aulas estabeleci as seguintes regras®: selecionar,
dentre os textos disponiveis, dois deles para lermos durante a aula.
Antes da leitura, lancaria algumas palavras-chave sobre o texto para
que as criancas pudessem comentar o que sabiam a respeito; em

3 As regras foram estabelecidas em funcéo de uma “reivindicacéo coletiva das criancas”. Durante os
primeiros encontros disponibilizamos diversos textos. As criancas tinham a liberdade de escolher o
texto que gostariam de ler. Esta forma de organizagéo acabou causando insatisfagdo nas criangas,
porque o espaco de tempo de que dispinhamos para esta atividade ndo possibilitava a troca de
informag0es sobre o texto lido pelos demais colegas.
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seguida, uma pessoa realizaria uma leitura integral dos textos; depois
voluntarios leriam trechos de que mais gostaram do texto; e,
finalmente, outros voluntarios teriam a liberdade de escolha quanto a
forma de expressar o seu entendimento do texto, seja através da fala,
do desenho ou da producéo escrita. Inicialmente, concordamos com as
regras estabelecidas, sem, contudo, acreditar que seriam seguidas no
que dizia respeito, principalmente, ao surgimento de voluntarios para
lerem os trechos de que mais gostaram, ou mesmo para realizar a
leitura dos trechos em que encontraram dificuldade de entendimento
no texto.

A descrenca deu-se em funcéo de dois fatores comuns no
cotidiano de sala de aula: o medo que as criancas tém de manifestar
suas idéias frente ao grande grupo, e explicitacdo de suas duvidas na
mesma situacao. O fato é que esta estratégia de leitura proporcionou
a leitura de textos de divulgacdo em sala de aula, principalmente textos
de jornais. A estratégia ndo foi alterada durante os cinco encontros
por vontade das proprias criancas. Percebemos que esta forma de
trabalhar com assuntos de ciéncias naturais possibilitou as criancas
discutirem sobre o que liam, a explicitar suas idéias, a estabelecer
relacbes entre o conteldido do texto e sua realidade. A propria organizagéo
do espaco fisico e da sala de aula contribuiu para tornar o ambiente
mais propicio ao dialogo. IniciAvamos a nossa aula formando uma
grande roda (denominacdo dada pelos alunos para caracterizar a forma
de organizacdo das cadeiras na sala de aula). Comecavamos entéo, a
conversar. As criangas gostavam da movimentacdo das cadeiras e
mesas para formar a nossa “grande roda”. O interessante é que as
criancas desenhavam a roda com as cadeiras nao como um circulo. O
desenho feito na arrumacéo das cadeiras tinha mais a forma de uma
meia-lua. Essa disposicdo das cadeiras proporcionou um ambiente
agradavel no qual todos se enxergavam quando falavam.

4. OS RESULTADOS OBSERVADOS

Algumas das frases elaboradas pelas criancas, presentes em
alguns dos textos produzidos — bem como nos cartazes elaborados por
elas para apresentarem seus trabalhos durantes as aulas —,
permitiram observar casos, em que a partir das concepc¢des iniciais e
da leitura do texto-fonte, as criancas construiram uma explicacdo que
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se aproximava de nogdo conceitual sobre o tema estudado, como
também casos em que a concepcgao a propria concepgdo construida,
provavelmente, a partir de suas vivéncias, continuou presente. A aula
que desenvolvi sobre o tema Poluicdo do Ar, em que utilizei o texto
guestionamentos iniciais nos alunos, tais como: “O ar que respiramos
na cidade é diferente do ar que as pessoas que vivem na zona rural
respiram?”, “O ar € um alimento para o corpo do homem?”, “Como é
que a natureza suja o ar?” “Por que sentimos dor de cabeca quando
respiramos o ar que sai do cano que fica atras de um carro?”.

Apés a leitura e a discussao do texto, incluindo as questdes
citadas acima, foi possivel vislumbrar, em algumas producdes escritas,
algumas manifestacdes interessantes. Aluno LC (11 anos): “O ar nas
cidades é mais poluido, pois basta olhar pela janela de nossa sala para
enxergar o montéo de carros andando na rua. Estes carros soltam fumaca
meio azul e cinzenta que é feita pelos gases que saem do cano embaixo do
automavel. Por isso digo que fago igual ao homem que escreveu o texto: cof,
cof.”. Aluna MC (10 anos): “Nas cidades, as fumacas poluidoras sobem e
formam nuvens poluidas que n&o se espalham. A poluicao fica junto com
as pessoas, provocando doengas respiratorias”. Aluno AD (12 anos): “O ar
esta poluido por causa das maldades que o homem faz para a natureza,
poluindo o ar que ele precisa. Ela esta tentando mostrar que ele esta errado!”.

Na frase produzida por LC (11 anos) é possivel identificar a
argumentacdo de que um maior numero de automoveis causa o
aumento da emissdo de gases poluentes e que estes provocam
irritacbes em nosso aparelho respiratério. Na frase de MC (10 anos)
pode-se chegar as mesmas conclusdes, mas observando que o0 mesmo
tema foi tratado sob um outro aspecto: sallde humana (também presente
no texto da Revista Ciéncia Hoje das Criancas).

Nestes dois exemplos, pode-se observar que o conceito “polui¢ao”
foi compreendido, na medida em que houve o estabelecimento de
relacdes entre concepgdes proprias dos alunos e a explicacdo contida
no texto. A frase de AD (12 anos) denuncia que as concepcdes proéprias,
manifestadas durante o primeiro momento da aula, resistiram ao
dialogo que se construiu apos a leitura do texto de divulgacédo, neste
caso de divulgacéo cientifica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nesses fatos, a partir de nossa intervencao na pratica
educativa num contexto especifico de ensino, foi possivel constatar
gue a formacéao de leitores dialogicos néo é algo distante do cotidiano
escolar. Torna-se necessario que professores se proponham a
desenvolver estratégias de ensino, neste caso, estratégias de leitura,
gue objetivem a formacao de leitores criticos.

Acredito que o uso de textos de divulgacdo em aulas de ciéncias
naturais contribui para a formacéo de sujeitos-leitores criticos, através
da exploragéo da leitura. Vista como um processo que possibilita a
construcdo de sentidos, a leitura, portanto, capacita as pessoas a
decodificarem a linguagem cientifica e, a partir do entendimento dos
textos lidos, promove a aproximacdo com conhecimentos recentes, e
ainda em debate, bem como aqueles ja estabelecidos e aceitos. E esta
parece ser uma das maneiras privilegiadas de as pessoas exercerem
sua cidadania. A forma como os meios de comunicacgéo realizam a
divulgacédo das informacgdes vai se tornando cada vez mais préoxima
das pessoas que ndo possuem uma formacado académica. Atualmente,
é possivel informar-se sobre questfes complexas, como, por exemplo,
sobre a clonagem de seres vivos — como ser verificado nos expositores
de bancas de jornais e revistas —, sendo inclusive possivel a uma
crianca ter acesso a essas informag¢des, numa linguagem acessivel
ao seu nivel de desenvolvimento intelectual. Entendo que é preciso,
portanto, pensar na leitura como um processo que amplia as
possibilidades de aquisicdo de informacdo-conhecimento da populagéo
leiga, mas que pode melhorar suas condi¢des de vida/sobrevivéncia
nesta sociedade em constante evolucédo, e, quem sabe, participar das
decisdes que envolvem a dinamica das relacdes desta sociedade em
evolucéo.

O nao-habito da leitura por parte dos professores configura-se
como um obstaculo para o estabelecimento de estratégias de leitura,
bem como para a formacao de leitores dialégicos. A auséncia do habito
da leitura nos professores pode ter sua origem na formacéo inicial, na
qual a pratica da leitura pode nao ter sido uma atividade valorizada e
praticada como uma agéo constante. Um outro fator determinante que
se constitui como um obstaculo refere-se a continuidade da auséncia
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do habito de leitura por parte do professor quando este inicia suas
atividades em sala de aula e se depara com condicfes desestimulantes
de trabalho que Ihe sédo oferecidas. As condi¢des de infra-estrutura e
de apoio fisico e financeiro para o uso em sala de aula de recursos
didaticos — como, por exemplo, textos de divulgagdo — constituem-se
em outro fator determinante para a formacdo de leitores
decodificadores. Em razao disso, usa-se apenas o livro didatico como
recurso para a preparacao das aulas; neste caso, as aulas de ciéncias
naturais.

A nossa opcao pelo uso de textos de divulgacao, em especifico
os textos de jornais, se deu por que a periodicidade, a apresentacéo dos
assuntos especificos, pontuais, e cotidianos, a linguagem e a disposicao
dos textos, fazem com que esse material seja a fonte de “informacéo”
mais lida ou consultada pelos professores e pelos alunos fora do
ambiente de sala de aula. No entanto, em sala de aula, como recurso
da pratica pedagdgica do professor, o jornal é ainda pouco utilizado.
Este fato aponta para a prioridade da discussao no meio escolar de
guestdes que abordem a necessidade e importancia da utilizagcéo deste
veiculo de comunicacéo como possivel recurso didatico.

Tendo em vistas as dificuldades e limita¢des quanto ao dominio
de terminologias e de conceitos cientificos apresentados pelos
professores, o uso de textos de divulgacdo em sala de aula possibilita a
oportunidade, através da leitura, de se aperfeicoar e se atualizar em
termos de conhecimentos, e adotar abordagens metodolégicas
diferenciadas, principalmente no que se refere ao estabelecimento de
novas estratégias de leitura.
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